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Der Leseunterricht in der Volksschule. 
Vortrag, gehalten vor dem 32. Lehrertage zu Detroit. 


Von Hermann Woldmann, Ass’t. Superintendent, Cleveland, O. 


(Schluss. ) 


Bleibt uns nur die weitere Annahme, dass der vorlesende Schiiler nur 
liest, damit der Lehrer oder auch wohl die Klasse sein Vorlesen kritisie- 
ren. Diese Kritik ist eine gerechtfertigte, sie schadigt aber das Interesse 
des Lesenden und der ZuhGrer, denn letztere haben nicht mehr ein beson- 
deres Interesse daran, zu erfahren, was der Inhalt des vorzulesenden 
Stiickes ist, sie haben es ja vor sich, und brauchen nicht besonders darauf 
acht zu geben, und ersterer ist sich dieser Tatsache auch bewusst und 
braucht nicht laut, deutlich und mit richtiger Betonung zu lesen, um ver- 
standen zu werden. Das Lautlesen sinkt zu einer Examination des Le- 
senden herab. 

Kommt nun zu diesen ungiinstigen Umstanden noch die fehlerhafte 
Methode mancher Lehrer hinzu, die einen Schiller zum Lautlesen auffor- 
dern, ehe das Lesestiick von ihm verstanden ist, und ehe er alle mechani- 
schen Schwierigkeiten tiberwunden hat, so ergibt sich eine Lesestunde, die 
so langweilig wird, dass die meisten Schiiler nur mit Grauen an sie denken. 

Stellen Sie sich einmal eine Klasse vor, in der es etwa folgender- 
massen hergeht: ,,Kinder, nehmt eure Lesebiicher vor, Seite 68, Num- 
mer 19.“ Die Biicher werden an der betreffenden Stelle aufgeschlagen. 
Jetzt lies du einmal, Karl. Karl fangt an zu lesen: ,,Seite 68, Num- 
mer 19. Die giftigen Beeren. Zwei Kinder, Bruder August und Schwe- 
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ster Emilie, waren in den Wald gegangen, um die sch6énen roten Erd- 
beeren zu pfliicken, welche daselbst wuchsen.“ 

Hier unterbricht der Lehrer den Vorlesenden: ,,Aber Karl, siehst 
du denn nicht den Punkt hinter Beeren? Bei einem Punkte musst du 
innehalten, wie oft habe ich euch das schon gesagt? Beim Komma musst 
du die Stimme erheben, wozu sind denn diese Lesezeichen da? Dann 
musst du auch die Worte richtig betonen und nicht in einem Tone fort- 
lesen. Ho6re einmal zu, wie sch6n Anna den Satz lesen kann.‘ — Anna, 
eine der besten Schiilerinnen der Klasse, fiihlt sich geschmeichelt, steht 
in musterhafter Haltung und hebt also an: 

,seite 68, Nummer 19. Die giftigen Beeren. Zwei Kinder, Bru- 
der August und Schwester Emilie, waren in den Wald gegangen, 
um die sch6nen roten Erd beeren zu pfliicken, welche daselbst wuch- 
sen.“ 

sehr schon,“ sagt der Lehrer, ,,nur solltest du das zwei und 
Schwester nicht so sehr betonen, jetzt lies den Satz noch einmal, 
Karl!‘ Karl liest womdglich noch schlechter als das erste mal und muss 
sich endlich setzen, weil die Zeit fortschreitet, aber nicht das Verstandnis 
der Leselektion. Andere Schiiler versuchen ihr Gliick mit mehr oder we- 
niger Erfolg an demselben Satze, und am Schlusse der Lektion ist die 
Klasse so ziemlich auf demselben Standpunkte, auf dem sie zu Anfang 
war. 

Glauben Sie nur ja nicht, meine Damen und Herren, dass ich hier 
zu schwarz male. Dergleichen Lektionen sind schon gegeben worden. 
Wenn Sie vom Schiiler, der nach der Schulzeit Zeitungen auf der Strasse 
verkauft und mit melodischer Stimme schreit: ‘Paper, special extra edi- 
tion, all about the horrible accident!” Ich sage, wenn Sie von diesem 
Schiiler verlangen, er solle mit seiner melodischen Stimme die interessante 
Geschichte von den giftigen Beeren einer andachtigen ZuhGrerschaft vor- 
lesen, so befinden Sie sich in einem. psychologischen Irrtum und verwen- 
den Fleiss und Mihe vergebens. 

Ist es denn aber so absolut notwendig, dass jeder Schiiler Ihrer Klasse 
die schwere Kunst des guten Vorlesens erlerne? Entspricht dies den Be- 
dingungen des Lebens? Wenn wir einmal die Sache analysieren, so wer- 
den wir finden, dass etwa 98 Prozent alles Lesens ausserhalb des Schul- 
zimmers den Zweck hat, sich mit dem Inhalt des Gelesenen bekannt zu 
machen. Kaum 2 Prozent diirfte im wirklichen Leben auf das Vorlesen 
fallen. Und Sie verwenden fast 75 Prozent Ihrer kostbaren Zeit im 
Schulzimmer darauf, eine Sache zu lehren, die nur verhaltnismassig wenig 
im Leben gebraucht wird. Ware es da nicht angebracht, den Schiiler 
dahin zu bringen, dass er sich vor allen Dingen an den Inhalt des Lese- 
stiickes halt, dass er sich bemitiht, das verstehen zu lernen, was andere 
Leute gedacht und geschrieben haben, und dass er, wenn er Talent dazu 
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hat, es in seiner Weise anderen mitteilen lernt. Die Mitteilung ist doch 
erst im zweiten Grade wichtig. Hauptsache ist und bleibt fiir ihn, dass — 
er die Schatze des Wissens und der Poesie, die in den Biichern niederge- 
legt sind, sich aneignet. 

Hierzu kommt noch, dass vermége des Mitteilungsdranges ein nattr- - 
liches Motiv geschaffen wird, andere an unseren Freuden und Gentissen 
teilnehmen zu lassen. Wie oft ist es mir schon passiert, dass ich einem 
Schiiler, der mit unnatiirlich singender Stimme einen Satz las, auffor- 
-derte, mir den Satz zu geben, ohne ins Buch zu sehen, und dass er dann 
denselben mit naturgemasser Betonung sprach, dass er aber im Augen- 
blick, in welchem er wieder das Buch vor Augen hatte, in den alten Sing- 
sang zuritickfiel. Dies erinnert mich an den sogenannten Kanzelton man- 
cher Prediger. Dieser Ton ist, gelinde gesagt, abscheulich; wird aber © 
angeschlagen, sobald der Prediger die Kanzel betritt, wahrend er im ge- 
wohnlichen Leben ganz wie ein anderer verninftiger Mensch spricht. 
Wollen wir darum von unseren Schiilern doch nicht etwas unnatiirliches 
in der Betonung verlangen, sondern sie vielmehr dahin zu leiten suchen, 
uns den Inhalt eines Lesestiickes in ihrer natiirlichen Weise und mit ihrer 
natiirlichen Betonung vorzulesen. Des Altmeisters Goethe Worte bleiben 


ewig wahr: 
Es tragt Verstand und guter Sinn 


Mit wenig Kunst sich selber vor. 

Wenden wir daher weniger Zeit auf den Vortrag und mehr auf das 
Verstandnis des Vorzutragenden, und wir werden Resultate erzielen, die 
fiir den Schiiler erspriesslicher sind, als die bisher erzielten. 

In dem bisher Gesagten glaube ich nachgewiesen zu haben, dass viele 
Lehrer dem Lautlesen in der Klasse zu viel Zeit einraumen. Die Erkla- 
rung fiir ein solches Verfahren ist nicht sehr schwierig. Die meisten 
Lehrer lehren eben, wie sie selbst unterrichtet worden sind, und dann 
kommt noch das Motiv hinzu, dem Vorgesetzten zu zeigen, wie gut die 
Kinder lesen konnen. Mir liegt vielmehr daran, dass die Schiller ange- 
leitet werden, den Inhalt des Lesestiickes zy verstehen, als dass sie im- 
stande seien, anderen dies Verstandnis mitzuteilen. 

' Fragen wir uns jetzt noch einmal, warum wir eigentlich lesen ler- 
nen, so lautet die Antwort doch wohl: Erstens, um iiber die Tagesereig- 
nisse unterrichtet zu werden, mit anderen Worten, um die Zeitung lesen 
zu kénnen; zweitens, um die Schatze des Wissens und der Erfahrung der 
Jahrhunderte zu geniessen, und drittens, um uns die Kenntnis der Lite- 
ratur zum Zwecke geistiger Bildung anzueignen. Bei allen drei Punkten 
bleibt das Verstandnis des Gelesenen die Hauptsache. Die Mitteilung 
des Erworbenen ist verhaltnismassig Nebensache. Es ist mir keineswegs 
unbekannt, dass wir unter den gegebenen Verhialtnissen in der Schule im- 
mer damit rechnen miissen, dass jeder Schiiler das Lesebuch in den Han- 
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den hat, dass er nachlesen muss, wahrend der andere vorliest; doch wilt 
es mir scheinen , dass wir den Schiiler auffordern, still fiir sich den In- 
halt des Lesestiickes zu ergriinden, ihn anleiten, selbst die Gedanken zu 
finden, die im Lesestiicke niedergelegt sind, die Schwierigkeiten ihm tiber- 
winden helfen, Missverstandnisse berichtigen, und nachdem der Inhalt 
des zu Lesenden der Klasse zum Verstandnis gekommen ist, daran gehen, 
die mechanischen Schwierigkeiten zu tiberwinden. 

Zu diesem Zwecke scheint es mir angebracht, dass der Lehrer das 
Stiick entweder teilweise, oder ganz der Klasse vorlese, dass er dann die 
Schiiler es im Chor nachlesen lasse, anfangs mitlesend, spater aber die 
Schiiler allein lesen lasse. Der Grund hierfiir ist derselbe, den wir beim 
Einiiben einer Melodie befolgen. Der Lehrer singt vor, die Schiiler sin- 
gen nach, die Schwacheren lehnen sich an die Begabteren an, gewinnen 
Selbstvertrauen, tiben die Stimme und werden mitgetragen. Ist einmal 
die Klasse imstande, das Lesestiick im Chor fliessend und ohne Stocken 
zu lesen, so wiirde ich die besten Schiiler auffordern, jetzt allein laut das- 
selbe Stiick oder denselben Paragraphen zu lesen und erst dann mich an 
die schwacheren Schiiler wenden, wenn ich Grund habe, anzunehmen, dass. 
sie das notige Selbstvertrauen erlangt haben. Ich habe es manchmal ge- 
sehen, wie Schiiler zum Vorlesen aufgefordert wurden unter Bedingun- 
gen, die es fiir den Lehrer schwierig gemacht hatten, richtig und gut zu 
betonen und zu lesen. Ich frage Sie hier einmal, wie viele unter Ihnen 
bereit waren, eine Abhandlung oder ein Gedicht aus dem Stegreif vorzu- 
lesen. Wiirden Sie nicht Zeit verlangen, das Stiick erst mehrmals griind- 
lich durchzulesen und sich mit dem Inhalte vertraut zu machen, ehe Sie 
in dieser Versammlung auftraten, um dasselbe vorzulesen? Nun verlan- 
gen Sie aber vom Schiiler, dass er ohne geniigende Vorbereitung auftrete. 
Das Resultat ist oft fir den Schtiler beschamend, fiir die Klasse unend- 
lich langweilig, und langweilig zu werden, ist eine Todsiinde im Klassen-. 
zimmer. 

Vorhin habe ich angedeutet, dass ich es fiir angebracht halte, dass. 
der Schiller den Inhalt des Lesestiickes woméglich durch Selbststudium 
finde, weshalb ich dagegen bin, ihm den Inhalt vorzulesen oder zu er- 
zahlen. Die Spannung der Geschichte, die Freude am Selbstentdecken 
wird ihm dadurch entzogen, wenn Sie ihm miihelos den Inhalt des Lese- 
stiickes mitteilen. Sie selber wiirden an einem Romane oder einer sché- 
nen Geschichte viel verlieren, wenn Sie sofort beim Anfange wiissten, wie 
die Geschichte enden wiirde. Sie werden mir aber entgegnen, dass manche 
Schiller Ihrer Klasse nicht imstande seien, den Inhalt des Stiickes zu er- 
grinden, weil unbekannte Worte und Redewendungen im Stiicke vorkom- 
men. Die Antwort auf diese Einwendung ist nicht schwierig. Erstens 
liegt es in der Natur des kindlichen Gemiits von einer unklaren Vorstel- 
lung, sich nach und nach zu klaren Begriffen durchzuarbeiten, dann stehe 
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es dem Schiiler frei, den Lehrer zu fragen, wenn er Auskunft wiinscht. 
Ich komme hier zu einem Punkte, der mich schon oft beschaftigt hat, 
namlich dazu, dass der Lehrer den Schiiler ermutige, selber Fragen an 
den Lehrer zu stellen. 
Die ideale Schulklasse diirfte wohl die sein, in welcher der Schiller, 
vom wahren Wissensdrange getrieben, die meisten Fragen stellt, und in 
welcher der Lehrer diese Fragen beantwortet. Ist der Geist des Schiilers 


- geweckt, wiinscht er Belehrung, so haftet die Belehrung unendlich besser, 


als wenn sie ungebeten gegeben wird. Natiirlich weiss ich es so gut wie 
Sie, dass eine indiskriminierte Antwort von Fragen vom Ubel ist, die 
Selbsttatigkeit des Schiilers wiirde dadurch gehemmt werden. Aber von 
indiskriminierter Beantwortung aller mdglichen Fragen seitens des Schii- 
lers ist hier auch nicht die Rede. Weiss der Lehrer, dass der Schiiler die 


. Antwort auf seine Frage selber finden kann, so geniigt oft eine Gegen- 


frage, um die richtige Antwort zu entlocken. Was ich betonen mochte, 
ist dies, dass der Schiiler erkennen lerne, der Lehrer sei gern bereit, ihm 
bei seiner Selbsttatigkeit behilflich zu sein, dass er Vertrauen in den Leh- 
rer habe und zu ihm mit seinen Sorgen und Mithen komme. Manche 
Frage, die dem Lehrer auf den ersten Blick albern und zwecklos erscheint, 
beruht einfach auf falscher Auffassung des Schiilers und gibt dem den- 
kenden Lehrer oft mehr Einsicht in die Geistestatigkeit des Kindes, als 
er durch Dutzende von Fragen, die er selber an das Kind stellt, herausge- 
bracht hatte. Und ist es nicht wichtig fiir jeden Lehrer, die Geistestatig- 
keit seiner Schiiler zu ergriinden, zu erfahren, wo er an das Bekannte an- 
kniipfen kann? Die Apperzeption hat doch nur den rechten Zweck, wenn 
der Lehrer einmal weiss, was dem Kinde wirklich bekannt ist. Darum, 
meine Damen und Herren, entmutigen Sie Ihre Schiiler nicht dadurch, 
dass Sie ihnen eine scheinbar alberne Frage mit den Worten zuriickwei- 
sen: ,,Das war einmal eine dumme Frage.“ Mir sind einige heitere Bei- 
spiele von falscher Auffassungsweise bekannt, die darauf zuriickzufiihren 
waren, dass die Schiler einer hGheren Klasse ein Wort eines Gedichtes 
nicht verstanden und sich genierten, zu fragen, um ihre Dummheit, wie 
sie es nannten, oder ihre Unwissenheit, wie es in Wirklichkeit war, nicht 
offenkundig zu machen. Das bekannte Lied vom Kaiser Barbarossa 
wurde gelesen. Darin kommt der Vers vor: ,,Der Stuhl ist elfenbeinern, 
darauf der Kaiser sitzt.“ Bei einer schriftlichen Wiedergabe dieses Ver- 
ses hatten mehrere geschrieben: ,,Der Stuhl hat elf Beine.“ So absurd 
auch fiir den ersten Augenblick diese Auffassung klingen mag, so beweist 
sie doch nur, dass der Schiiler das Wort Elfenbein nicht kannte, es sich 
auch nicht aus seinem Bewusstsein entwickeln konnte. Da er nicht fragte, 
so griff er zur eigenen Etymologie und machte daraus elf Beine. 

Wenn es dem Lehrer gelingt, seine Schiiler davon zu iiberzeugen, dass 
er den Unterschied zwischen Unwissenheit und Albernheit wohl zu ma- 
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chen weiss, wenn er der Unwissenheit mit seinem Wissen gern abhelfen 
will, wird die Lernbegierde der Schiiler bedeutend erhoht werden, und 
wird Klasse wie Lehrer den Vorteil davon haben. 

Doch um auf den Leseunterricht speziell zuriickzukommen. In 
Deutschland und anderen Landern konzentriert sich um das Lesebuch der 
meiste Unterricht in der Volksschule. Die Lesestiicke sind meist so ge- 
wahlt, dass sie in die Grundziige des allgemeinen Wissens einfithren. Ge- 
meinniitzige Kenntnisse, vaterlandische Geschichte, sogar etwas Botanik 
und dergleichen bilden neben den Produkten der schénen Literatur den 
Inhalt des Lesebuches. Der Anschauungsunterricht kann an diese Stiicke 
ankniipfen, das erlangte Wissen bildet eine positive Grundlage fir das 
Leben. Das Lesebuch der Kinder bildet oft im Hause neben Bibel und 
Gesangbuch und allenfalls dem Kalender die ganze Bibliothek der Fami- 
lie. Unsere Lesebiicher, ich spreche besonders von denen, die in engli- 
scher Sprache abgefasst sind, bilden aber noch keineswegs den Kernpunkt 
des Unterrichts, da miissen fiir Geschichte, Botanik, Physiologie und Ge- 
sundheitslehre hier fiinf, dort drei oder anderweitig sieben Minuten per 
Tag angesetzt werden, und die arme Lehrerin muss nur immer die Uhr 
im Auge haben, damit sie auch ja den programmassig bestimmten Un- 
terricht zur festgesetzten Minute gebe. Wie anders konnte die Zeit aus- 
gentitzt werden, wenn wahre Konzentration dieser Unterrichtsgegenstande 
eingefithrt wiirde. 

Lassen Sie mich zum Schlusse jetzt noch einmal resumieren, was ich 
als den Hauptzweck des Leseunterrichts ansehe. Erstens die Fertigkeit, 
Worte, Silben und Buchstaben zu erkennen. Zweitens den Sinn des Ge- 
lesenen zu verstehen. Hierbei bemerke ich, dass der erste Punkt dem 
zweiten koordiniert sein sollte, und drittens die Kunst, anderen das ver- 
standene Lesestiick verstandlich vorzulesen. Die Fahigkeit, das Gelesene 
zu verstehen, ist unbedingt die Hauptsache und sollte den Hauptanteil 
beim Leseunterricht erhalten. 

Die Wahl des Lesestoffes steht dem Lehrer selten frei, das vom Schul-- 
rate eingefiihrte Lesebuch ist meist massgebend, doch kommt man nach 
und nach dahinter, dass die Literatur noch andere Schatze birgt, als die- 
im Lesebuche niedergelegten, und sogenannte Erganzungslektiire wird in 
den besseren Schulen unseres Landes eingefiihrt. Hier bietet sich fiir 
den verstandigen Lehrer ein dankbares Feld, den Geschmack der Schiler 
zu bilden. Geben wir dem Kindergemiit gesunde Nahrung, bilden wir 
seinen Geschmack an den besten Erzeugnissen der Jugendliteratur, und 
wir werden dem verderblichen Einflusse der “Dime-Novels” und der 
Frank Leslieschen Giftfabrik entgegenarbeiten. Hier aber muss ich noch 
eine Warnung laut werden lassen: Geben Sie dem Schiiler nicht das, was. 
Sie in Ihrem Alter besonders interessiert, sondern das, was dem jugend- 
lichen Alter angemessen ist. Die Jugend verlangt bei den Geschichten. 
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‘Handlung, nicht langweiliges Moralisieren, sie verlangt Darstellung von 
Tatsachen, nicht Entwickelung von Charakteren, mit anderen Worten, 
das, was dem gereiften Verstande als das Beste erscheint, ist oft unge- 
niessbar fiir die Jugend. 

Wenn wir das Pensum der Klasse fiir die Woche gelést haben, so 
mogen einige begabte Schiiler sich griindlich vorbereiten, eine der Klasse 
unbekannte, aber ihrem Begriffsvermégen angepasste interessante Ge- 
schichte vorzulesen. Dies gibt einigen Schiilern eine ausgezeichnete 
Ubung, sich im Vorlesen zu iiben, gewahrt der Klasse Unterhaltung und 
Belehrung, entspricht den natiirlichen Verhaltnissen und regt die lang- 
sameren Schiiler an, sich die Fahigkeit zu erwerben, die sie zu solcher 


Auszeichnung berechtigt. 


Zum Jahreswechsel. 


Dem Tag die Sonne Sieg verleiht, «| 
Es geht die Nacht zu Ende. 

Voriiber ist die bange Zeit 
Der Wintersonnenwende. 

Im Sternenlicht das gold’ne Haar oe 
Mit Eisgeschmeid behangen, 

Kommt leisen Schritts das neue Jahr 
Nun durch die Welt gegangen. 

Gar wunderholde Traume spinnt 
Es rings auf allen Wegen; 

Und in der Menschenbrust beginnt 
Es heimlich sich zu regen. 

Aufwacht der Glaube an das Licht, — 
Tot sind die alten Sorgen, — 

Und sieghaft in die Herzen bricht 
Der Hoffnung Ostermorgen ! 

Und halten auch noch Wahn und Weh 
Die finst’re Welt in Banden, 

Zerinnen muss des Winters Schnee, 
Und Lenz wird allen Landen! 

Klingt nur, ihr Glocken, hoch vom: Turm 
Und kiindet’s allen Zagen: 

Bald wird der Freiheit Friihlingssturm 
Der Knechtschaft Bann zerschlagen! 


Schon keimet der Erkenntnis Saat, 
Und reifen muss das Wahre! 
Zu neuem Kampf und neuer Tat, 
Gliick auf im neuen Jahre! 
Voriiber ist die bange Zeit . y 
Der Wintersonnenwende. 
. Es siegt das Licht, es stirbt das Leid, 
“sus Es geht die Nacht zu Ende! _—Konrad Nies. 
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Neuere Literaturgeschichten. 


(Fir die Padagogischen Monatshefte.) 


Von O. E. Lessing, Ph. D., Smith College, Northampton, Mass. 


(Fortsetzung.) 


Bartels war einer von den wenigen Kritikern, die sich von Anfang 
an durch die Erfolge Hauptmanns und Sudermanns nicht blenden liessen. 
Statt den einen gegen den andern auszuspielen, wie es die ,, Hauptmann- 
gemeinde“ gegen die Sudermanngemeinde“ und umgekehrt tat; statt 
nach dem Vorbild der Berliner Kritik Hauptmann zum dramatischen Ge- 
nie, Sudermann zum grossten Epiker des modernen Deutschland zu er- 
heben, erkannte Bartels die Vorziige und Schwachen beider. Frau Sorge 
wusste er vollauf zu wiirdigen, die Dumas’sche Frivolitat und Sensations- 
lust im Katzensteg, die sogar Anton Schénbach verborgen blieb, durch- 
schaute er sofort. Und dass Sudermann seit der Heimat zum Posetir und 
blossen Theatraliker herabgesunken war, dass er sein angeborenes Talent 
der Sucht nach ausserem Erfolg geopfert, das hatte Bartels schon langst 
festgestellt, als ernsthaft zu nehmende Literaturgelehrte wie Kuno Fran- 
cke die Heimat noch als echte und bedeutende Dichtung priesen. Die 
seitherige Laufbahn Sudermanns als Epiker, Dramatiker, offentlicher 
Redner (Goethe-Bund!) hat Bartels Recht gegeben. 

Auch sein niichternes Urteil tiber Hauptmann, das er schon 1897 in 
seinem Buch niederlegte, hat er spater nicht zuriicknehmen miissen. Auch 
hier hat er gegen den beissenden Spott R. M. Meyers das Feld behaup- 
tet. Fir ihn war Hauptmann ein echtes, aber beschranktes Talent, des- 
sen Starke in der Beobachtung und Darstellung des alltaglichen LCebens 
lag, aber nicht in der Gestaltung dramatischer Charaktere, noch in der 
Durchfithrung tragischer Probleme. Er wies Hauptmann auf die No- 
vellistik hin und wurde verlacht. Jetzt wissen wir alle, dass Hauptmann 
als Dramatiker gescheitert ist.. Vielleicht diirfen wir mit Bartels von dem 
Verfasser des Bahnwarter Thiel und des Apostel noch bemerkenswerte 
Leistungen im Epos erwarten. Fraglich erscheint auch das, bei der von 
Bartels selbst festgestellten geistigen Armut des schlesischen Dichters. 


II. 
Deutsche Literaturgeschichte des 19. Jahrhunderts von Carl 
Weitbrecht. Goschen. Leipzig, 1902. Mark 1.60. 
Wie Bartels ist auch Weitbrecht Literarhistoriker und Dichter zu- 
gleich. Letzterer steht im selben Verhaltnis zu Schiller, wie Bartels zu 
Hebbel. Ist der eine mit Recht Hebbels Prophet genannt worden, so ist 
der andere unablassig bemiiht, die schwindende Begeisterung fiir Schiller 
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‘in Deutschland neu zu beleben (Schiller in seinen Dramer.; Schiller und 


die deutsche Gegenwart). Daraus erklaren sich die Ahnlichkeiten und 
Verschiedenheiten in ihrer Auffassung. Gemeinsam ist ihnen der kinst- 
lerische Instinkt fiir das Echte, der leidenschaftliche Hass gegen allen 
Schein und Trug, der tiefsittliche Grundzug ihres Wesens. Aber wie 
die Asthetik Hebbels iiber die Schillers hinausgreift, um wie viel mehr 
sie den Anforderungen unseres modernen Lebens gerecht wird, um so 
viel weiter ist der Blick des norddeutschen Kritikers. Weitbrecht ist ein 
echter und gerechter Schwabe mit allen Vorziigen und Schwachen seines 
Stammes. Ehrlich und geradeheraus bis zur Grobheit, feurig bis zur 
fanatischen Fieberhitze, iiberzeugungsfest bis zur schroffen Einseitigkeit. 
Die beiden griinen Bandchen sind ein Meisterstiick pathetischer Ge- 
schichtschreibung, wie sie Schiller liebte. Die Sprache reisst den Leser 
fort, und er vergisst gern an der Wahrheit des Gesagten zu zweifeln. Erst 
hintennach kommen manche Bedenken. — 

Romantik, Junges Deutschland, Moderne, die drei Kulturrevolutio- 
nen, denen das heutige Deutschland zum grossen Teil seine Geistesfreiheit 
und die Bliite von Kunst und Wissenschaft verdankt, werden von Weit- 
brecht in Bausch und Bogen verworfen. Er ist konservativ, eng-natio- 
nal, und interessiert sich nur fiir rein poetische, d. h. nach der traditionel- 
len Anschauung poetische, Erzeugnisse der deutschen Literatur. Er ist 
zu temperamentvoll, um den Versuch zu machen, objektiv zu sein. Da- 
rum wird er den Vorbereitungs- und Ubergangsperioden, die nicht unmit- 
telbar, sondern erst in ihrem Gefolge grosse Kunstwerke hervorbringen, 
nicht gerecht. Nach einem widerwillig ausgesprochenen Lob der hatio- 
nalen Bestrebungen der Romantiker, stirzt er sich mit Feuereifer auf die 
Schwachen und Extravaganzen einiger Individuen, um dann tiber das 
Ganze ein Verdammungsurteil auszusprechen. Er ist in eine bése Sack- 
gasse gekommen: denn was soll er mit den schénsten Friichten der Ro- 
mantik, mit Kleist, Uhland, Chamisso und Eichendorff, nun anfangen? 
Es bleibt ihm nichts anderes iibrig, als sich durch ein Hintertiirchen ins 
Freie zu retten: Diese Dichter diirfen der Romantik ,,nicht ohne weite- 
res zugerechnet werden“! (p. 14). So sind wir einigermassen darauf 
vorbereitet, wenn uns in dem Abschnitt itber Kleist der Satz zu Gesicht 
kommt: ,,Wenn Kleist im Kathchen von Heilbronn und im Prinzen von 
Homburg dem Schlafwandlerischen und traumhaft Hellseherischen Gel- 
tung einraumte, so war das kein gedankenloses Zugestandnis an die ro- 
mantische Mode. ., sondern es entsprang seinem heissen Bemiihen, in die 
letzten und individuellsten Geheimnisse der Menschenseele hinunterzugra- 
ben“ etc. (p. 22f.). Nennt man nicht eben dieses Bemiihen ,,roman- 
tisch“? Ist es nicht eben ein Hauptverdienst der Romantiker, dass sie 
das ,,Gemiit* entdeckten, und sich nicht scheuten, auch in die Abgriinde 
des seelischen Lebens zu tauchen? Und wenn Kleist das, was er geschaut, 
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in vollkommenere und dauerndere Formen zu fassen vermochte als die 
andern, ist er darum kein Romantiker ? — 

Ahnlich wie bei Kleist versucht Weitbrecht auch bei den iibrigen Dich- 
tern, die aus der Romantik hervorgingen, die romantischen Elemente weg- 
zuerklaren oder wenigstens zu entschuldigen. Wo diese eigentimliche 
Schrulle das Bild nicht verzerrt, sind die Einzelcharakteristiken treffend 
und von plastischer Greifbarkeit ; so die Platens, Immermanns und Grill- 
parzers, 

Das auf die Darstellung der Romantik und ihrer Auslaufer folgende 
II. Kapitel: Zwischen den Revolutionen, ist das bedeutsamste des ganzen 
Werkes.Es enthalt die schneidig gefiihrte Fehde gegen Heinrich Heine. 
Wahrend Weitbrecht die Bedeutung der mit dem Gesamtnamen ,,Junges 
_ Deutschland“ unvollkommen bezeichneten Bewegung m. e. unterschatzt: 
sein Urteil iitber Heine trifft den Nagel auf den Kopf. Es ware sehr zu 
winschen, dass die klaren, scharfen, in diesem Fall durchaus massvollen 
Ausfiihrungen Weitbrechts die weiteste Verbreitung fanden. Hierzu- 
lande wird ja noch heutigen Tages Heine als der dritte im Bunde neben 
Goethe und Schiller als deutscher Klassiker gepriesen und — doziert! 
Als ob Heine nicht durch seine ganze Tatigkeit den Beweis erbracht hatte, 
dass, um wahrhaft Grosses zu gestalten, nicht bloss Talent, sondern auch 
Charakter erforderlich ist, bietet man in Schulausgaben aller Art den ame- 
rikanischen Studenten Heines unbedeutendste Feuilletons, statt sie dafiir 
mit ernsthaften Personlichkeiten, die auch nach Goethe aufgetreten sind, 
bekannt zu machen. Dass hier Wandel geschehe, dazu moge Weitbrechts 
Biichlein, das jedem, auch dem schlechtbezahlten deutschen Lehrer der 
Dorfschule, zuganglich ist, recht viel beitragen! Ich tute hier durchaus 
nicht in das Horn des verachtlichen Antisemitismus und stimme in der 
Hinsicht weder mit Weitbrecht, noch mit Bartels iiberein, der im zweiten 
Teil seiner jetzt erschienenen, grossen Literaturgeschichte Heine eigentlich 
nur als Juden verfolgt. Ich glaube vielmehr, dass Heine nicht, oder doch 
nicht viel anders gewesen wire, als er war, auch wenn er einer christlich- 
germanischen Familie entsprosst ware. Nicht als Jude, sondern als mo- 
ralisch haltloser Mensch, als Talent ohne Charakter, war er der ,,Honig- 
kelch voll Gift fiir die Nation“. Und darum sollte er den allzulange be- 
haupteten Platz nach Goethe und Schiller Grdsseren einraumen: Kleist, 
Uhland, Grillparzer — und Morike. 

Wer kennt hier in Amerika Eduard Morike? In Kuno Franckes 
Literaturgeschichte muss er sich mit einer Anmerkung begniigen, Prof. 
von Klenzes ,,Deutsche Lyrik“ weiss gar nichts von ihm; und ich konnte 
Dozenten der Deutschen Literatur nennen, die noch keine Silbe von ihm 
gelesen haben. Deswegen ist es gut, dass Weitbrecht dem lange Verbor- 
genen eine ausfiithrliche Besprechung widmet. Im letzten Jahre sind ja 
zwei umfangreiche Biographieen Morikes erschienen, eine ,,wissenschaft- 


| 
| 
| 
| 
{ 
| 
| 
. 
| 
| 
1} 
| 
| 4 
| 
| 
| 
= 
i] 
| 
i! 
q 


Neuere Literaturgescbichten. 43. 


“liche“ von dem Berliner Harry Maync, und eine popularer gehaltene von 


Karl Fischer, der MoGrike in sich durchlebt hat. Wem diese Biicher un- 
zuganglich sind, fiir den geniigen zur Einfithrung auch die sieben Seiten 
in Weitbrechts Biichlein; und wer sich an Lyrik nicht herangetraut, der 
lese zuerst das Stuttgarter Hutzelmdnnlein, ,,eines jener Trostbiichlein fir 
den Kummer und Arger des Zeitlichen, die nicht zu kennen ein Ungliick 
ist.“ 

Uber den Rest des Werkes habe ich wenig mehr zu sagen. Von dem 
Kapitel Die Rickkehr zur Form an, berihrt es sich mit der Darstellung 
Bartels, dessen Einwirkung da und dort zu spiiren ist. Nicht als ob 
Weitbrecht unselbstandig ware — die beiden Manner treffen eben viel- 
fach in ihrem Urteil zusammen, schon deswegen, weil beide von jeder 
Schultradition frei sind, nicht sogenannten Autoritaten entsprechen, son- 
dern ihrem kiinstlerischen Gefiihl und gesunden Menschenverstand fol- 
gen; vgl. Z. f. d. U. 15, 611 ff. Ein besonders schénes Beispiel fir des. 
Verfassers nachempfindende Darstellungskunst ist die kurze, vielsagende 
Gegeniiberstellung von Hermann Lingg und Geibel, p. 134. 

Von Bedeutung ist es, dass Weitbrecht unter die Hauptvertreter des. 
Poetischen Realismus auch Hermann Kurz aufnimmt, den Bartels den 
»kleinen Realisten“ beigezahit hatte. Ohne Frage ist Kurz ,,einer von 
denen, an denen die Nachwelt etwas gut zu machen hat“. Es scheint 
mir aber, dass Weitbrecht in seiner Schatzung des schwabischen Novel- 
listen und Romandichters zu hoch greift. Ich selbst bin Schwabe genug, 
um auf Kurz stolz zu sein, zweifle jedoch, ob Nicht-Schwaben sich in den 
,sonnenwirt“ und den Herzog Karl, der sich den Rockkragen zu eng 
knipft, um rot und gesund auszusehen, oder in die Verhaltnisse in der 
alten ,,Legionskaserne“, so recht hineinleben kénnen. Mir scheint das. 
alles viel zu spezifisch-schwabisch, um typisch-menschlich und also allge- 
meinverstandlich sein zu kénnen. Hoffentlich tausche ich mich. 

Wilhelm Jordan unter den Realisten zu finden (II, p. 57 ff.), war 
mir eine Uberraschung. Ich glaube, dass sich Weitbrecht doch gar zu 
sehr durch die nationale Gesinnung des Dichters und dessen Kampf ge 
gen ,,alles Ungesunde in moderner Kultur und Kunst“ hat bestechen las- 
sen. Freilich lasst sich mit dem Verfasser nicht rechten, da er selbst die 
Zeit fiir die richtige Beurteilung Jordans noch nicht fiir gekommen halt. 
Dass aber Jordans Nibelunge sich an Wucht und Grésse und Einheitlich- 
keit mit Hebbels Trilogie nicht messen k6nnen, das steht doch wohl jetzt 
schon fest. Wenn Jordan auch nicht gerade nur ,,reproduziert“ hat, si- 
cher hat er den gewaltigen Stoff nicht so aus sich heraus ,,wiedergeboren“,. 
wie es bei Hebbel der Fall ist. 

Die letzten zwei Abschnitte: Nationale Einigung und geistige Ent- 
artung, und ,,Die Moderne“ unterscheiden sich nicht wesentlich von den 
entsprechenden Kapiteln in Bartels. Nur ist Weitbrecht viel ablehnender’ 
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gegen die Bestrebungen der achtziger und neunziger Jahre als Bartels. 
Wenn er von seinem Standpunkte aus die einfache Tatsache, dass der ge- 
schmahte Naturalismus die einzige Rettung der deutschen Kunst und Li- 
teratur war, nicht gelten lasst, so kann man auch dariiber nicht streiten. 
Jedenfalls sind die Zeiten der Ebers, Wolff und Lindau vorbei, auch das 
Theoretisieren scheint allmahlich iiberwunden zu werden; médgen die 
,,Dichterpersonlichkeiten, die Grosses und Echtes schaffen kénnen aus der 
selbstherrlichen Kraft ihres poetischen Genius“, bald kommen—das deut- 
sche Volk k6nnte sie brauchen! 


Editorielles. 


An der Jahreswende. Es wird zwar voraussichtlich mehr als die 
erste Halfte des Januars verflossen sein, ehe dieses Heft, das erste des 
neuen Jahres, in die Hande seiner Leser gelangt, und in unserer schnell- 
lebigen Zeit wird daher auch das neue Jahr bereits etwas Altes geworden 
sein; doch soll uns das nicht davon abhalten, unsern Lesern noch nach- 
traglich einen herzlichen Neujahrsglickwunsch zu tbermitteln. 

Wenn wir das Fazit tiber die im verflossenen Jahre an unseren Schulen 
getane Arbeit zégen, diirften wir wohl ohne Uberhebung behaupten, dass 
dics zu unseren Gunsten lauten wiirde. Allerorten zeigte sich Leben und 
bewegung, die Grundbedingungen fir eine heilsame Entwickelung, wie 
andererseits Stillstand und Untatigkeit ihre verderblichsten Feinde sind. 

In einer Hinsicht bezeichnet das letzte Jahr einen Wendepunkt fir 
die Schulentwickelung, indem in ihm die Lehrerschaft in regere Aktivitat 
trat, die, obgleich unstreitig der bedeutendste Faktor, bisher im Hinter- 
grunde gestanden hatte und héchstens mit mehr oder weniger Geschick 
bestrebt gewesen war, den Anordnungen von Superintendenten, Assistenz- 
superintendenten und Prinzipalen Folge zu leisten. Man sah auch bisher 
nicht die Notwendigkeit ein, dem Gros der Lehrerschaft eine gewisse 
Selbstandigkeit zu gewahren. Teilweise lag dies in dem vorherrschend 
merkantilen Sinne unserer Bevolkerung, die nicht gewohnt ist, den von 
ihnen Angestellten gegen ihren Willen Selbstandigkeit zu gewahren, dann 
aber auch in den Lehrern selbst, denen es zum grossen Teile an der noti- 
gen Vorbildung fehlte, um eine ihnen gewahrte Selbstandigkeit weislich 
zu beniitzen. 

Dass die kommunalen und beruflichen Vorgesetzten mit der Ab- 
hangigkeit der Lehrer einverstanden waren und sie erstrebten, braucht 
uns nicht wunderzunehmen. Es lasst sich doch so schon regieten, 
wenn man nur vom griinen Tische anzuordnen braucht, wenn, wie 
Kollege Burckhardt in seinem Flachsmann-Artikel so treffend sagte, der 
Superintendent von seiner Amtsstube aus nur den elektrischen Knopf 
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zu dricken braucht, um die Gehirndeckel aller Schiiler fiir die 
Applizierung eines gewissen Stoffquantums zu Offnen; und es. 
kitzelt doch nicht wenig den Stolz des Schulratsmitgliedes zu wissen, 
dass seine. Lehrer am Ende eines jeden Schuljahres von _ seiner 
Gnade abhangen. Aber nicht Schulrate, nicht Superintendenten und. 
Prinzipale machen die Schule, wenn sie nicht der mitschaffenden 
Tatigkeit der Lehrer und Lehrinnen im Schulzimner gewiss sind. Dass. 
dieselben allmahlich zum Bewusstsein ihrer Stellung kommen und nach 
grosserer Geltung streben, das ist der grosse Fortschritt, den wir dem. 
verflossenen Jahre gut schreiben miissen. Nachdem in Chicago das Zu- 
sammengehen der Lehrer solch’ gute Friichte gezeitigt hatte, folgten die- 
sem Beispiele die Lehrer und Lehrerinnen vieler Stadte, und sicherlich 
wird die Bewegung im nachsten Jahre noch in bedeutend weitere Kreise 
dringen. Die Ziele, nach welchen die neugegriindeten Klassenlehrerver- 
einigungen zunachst streben, Gehaltserhohung, Sicherung ihrer Stellung 
und Pensionierung, sind die ihnen am nachsten liegenden. Doch werden 
auch andere folgen, solche, die nicht nur die aussere Stellung der Lehrer 
festigen, sondern auch ihrer beruflichen Vervollkommnung und damit 
beruflichen Selbstandigkeit dienen werden. 

Darum wollen die Herren Schulrate und Schulleiter nicht scheel auf 
diese neue Bewegung blicken; sie muss zum besten unserer gemeinsamen. 
Arbeit ausfallen. Wie jeder neuen Bewegung, so haften auch dieser noch 
manche Schlacken an, und manche Auswiichse werden noch auftauchen—. 
so kénnen wir den Anschluss der Chicagoer Lehrer an die Arbeiterver- 
einigung nur mit Misstrauen betrachten — aber die Zeit wird Wandel 
schaffen. Wir sehen in der Bewegung eine gewaltige Regung fiir die 
Griindung eines Lehrerstandes, in dem nicht der einzelne nur nach seinem. 
eigenen Vorteile trachtet, sondern alle fiir einen und einer fiir alle einzu- 
stehen bereit sind. Uberall da, wo die Lehrerschaft den richtigen Fith- 
rer findet, wird die Schule den meisten Vorteil aus der Bewegung ziehen. 
Sie wird Lehrer und Lehrerinnen heranbilden, die stolz sein werden, sich 
solche zu nennen, die nicht bloss im giinstigsten Falle untertanigst gehor- 
chende sein werden, sondern die mit Mut und Freudigkeit ihr ganzes. 
Konnen in den Dienst der Schule stellen werden, den sie sich zur Lebens- 
aufgabe, nicht nur als Sprosse auf der Leiter zu einem eintraglicheren und 
hdher geachteten Berufe gewahlt haben. Welcher Beruf stande wohl 
hdher als der Lehrerberuf ? 

Dr. G. A. Zimmermann. t. Mit aufrichtiger Teilnahme werden un- 
sere Leser das an anderer Stelle von unserem Chicagoer Korresponden- 
ten gemeldete Hinscheiden von Dr. G. A. Zimmermann, dem fritheren 
Superintendenten der modernen Sprachen an den Schulen Chicagos, zur 
Kenntnis nehmen. Der Verstorbene stand lange Jahre hindurch auf 
Grund seiner vielseitigen beruflichen Tatigkeit und seiner grossen Fahig- 
keiten in der Frontreihe der deutschamerikanischen Bestrebungen und 
hatte es verstanden, sich unzahlige Anhanger und Freunde zu erwerben, 
die jetzt durch seinen Tod eines Fiihrers und Beraters beraubt sind. 

M. G. 
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Allerlei. 


Eroffnungsgedicht fiir Schylerdarbietungen.* 


Wenn trotzig und grimmig durchs Land es braust, ’ 
Freund Winter die sperrigen Wipfel zaust, 
den Buben gar neckisch die Wange kneipt, 

manch Dirnlein die starr-blauen Hinde reibt: 

dann — husch! — stiebt die Schar tiber Stock und Stein 

ins dimm/’rige, mollige Stiibchen hinein, 

bestiirmt und bittet, lisst nimmer Ruh’, 

bis Grossmutter spricht — sie héren zu—: 

»Es war einmal —‘ 


Sie sitzen und staunen, sie sinnen, gliih’n. 
als wiren sie selber die Recken kiihn; 
sie zagen und bangen, sie hoffen, fleh’n, 
als ob ihnen selbst all das Weh gescheh’n; 
des Miitterchens Hand umklammern sie bang, 
bis endlich die gliickliche Rettung gelang. 
Nun atmen sie auf; es list sich der Kreis. — 
Noch einmal sagt es ein jedes leis’: 

war einmal —‘ 


Heut’ halten auch wir solch ein Miirchenfest 
und singen und sagen,, erzihlen aufs best’, 
wie ’s eben das kleine Volk vermag, 

wie ’s fabuliert am Feiertag. 

Lieb’ Miitterlein, lieb’ Viiterlein, 

lasst uns einmal Erzihler sein! 

Manch Liedlein und Mirlein wird dargebracht, 
und —alles in allem —ein jedes sagt: 

war einma]l —‘ 


Nun mag es da draussen nur stiirmen und schnei’n! 
Vergessen ist es! — Prinz Frohsinn, tritt ein! 
Regiere, besiege den bésen Geist, ; 4 
der Sorge und Kummer bei Menschen heisst! — “a 
Dies Miirlein soll wirklich jetzt gescheh’n, a 
dann werdet ihr fréhlich von dannen geh’n. — 
Griisst euch hier eig’ne Jugendzeit, 
so sprecht ihr dann voll Seligkeit: 

war einmal 


(Thiene. ) 
(Aus der Siichsischen Schulzeitung.) 


* Besonders wirkungsvoll ist das Gedicht, wie die Erfahrung gezeigt hat, 
wenn es von einem kleineren Schiiler (3. oder 4. Schuljahr), einem geweckten, fri- @. 
schen Burschen, vorgetragen wird. 
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_ Helden und Heldenbiicher. Ein amerikanischer Dichter, Gelehrter und Lehrer 
nimmt es dem grossen Schotten Carlyle sehr tibel, dass er Friedrich dem Grossen, 
dem kleingeistigen Tyrannen des ein winziges Fleckchen Erde bewohnenden preu- 
ssischen Sklavenvolkes“, einen unverwelklichen Lorbeerkranz wand, den Andersden- 
kende von dem Haupte des Gefeierten auf die Schlife des Spenders tibertragen 
haben. 

Der Kritiker steht mit seiner Meinung leider nicht allein. Sie haben heute 
das Wort, die da behaupten, ein einziger Lebender — Soldat, Held, grosser Mann 
iiberhaupt — gelte mehr als zehn Tote. Nach ihrer Ansicht hat auch z. B. nur ein 
in neuerer Zeit ermordeter amerikanischer Prisident Anrecht auf Unsterblichkeit; 
die in ihren Betten gestorbenen Helden und Staatsminner friiherer Zeiten sind 
ihnen nur tote Spukgestalten eines lingst tiberwundenen Standpunkts. Wo Spott 
und Hohn noch nicht angewandt werden kénnen, miissen eisige Zuriickhaltung und 
nichtachtendes Totschweigen die zersetzende Arbeit tun. Nirgends aber wird diese 
Arbeit, mit oder ohne Absicht, so griindlich getan wie in unseren Schulen, nirgends 
zeigen sich ihre verderblichen Einfliisse so deutlich wie bei unserer Jugend. Das 
bedarf keiner eingehenden Beweisfiihrung. 

Gestellt aber, der Heldenkultus widerspriiche dem Zuge der Jetztzeit. Zuge- 
standen, es sei dem kiinftigen Weltbiirger von mehr Vorteil zu wissen, wie viele 
Beine der Maikifer besitzt, wie viele Staubfiiden die Aster, wie viele Tiiren die 
grénlindische Hiitte, als imstande zu sein die Taten und Biirgertugenden unserer 
Washington, Franklin, Jefferson, Lincoln voll und ganz zu wiirdigen. Angenom- 
men, alles geschichtliche, alles positive Wissen tiberhaupt sei ftir die moderne anglo- 
amerikanische Erziehung toter Kram und Ballast, ein blosses Hindernis fir die 
freie und selbstindige Entfaltung des schaffensbediirftigen Jugendbetriebes und der 
zu hegenden ,,durchgeistigten Fingergelenkigkeit“ — kein echter deutschamerikani- 
scher Lehrer sollte sich mit dem Gedanken tragen oder befreunden wollen, dass in 
den deutschen Klassen unserer Schulen ein gedeihlicher Unterricht erteilt werden 
kénnte ohne das Hinzuziehen des wahren deutschen und amerikanischen Heldentu- 
mes, ohne tatsiichliche Vermittelung deutscher und amerikanischer Heldensage und 
Heldengeschichte von Siegfried und Dieterich bis auf Bismarck und Moltke, von 
Smith und Penn bis auf Edison und Schley. Wenn die Geburtstagsfeiern Washing- 
tons, Franklins und Lincolns heute nur noch in weniger als streifender Bertihrung 
irgend eines Ereignisses aus der Jugendzeit dieser Heroen und in dem obligaten 
Ableiern irgend eines Nationalliedes (Lucus a non lucendo!) sich bewegen, so ist 
es erst recht unsere Pflicht, bei jeder sich darbietenden Gelegenheit, beim Lese- und 
Sprachunterricht vor allem, zielbewusste, zusammenhingende Unterweisung tiber das 
Leben und Wirkeen dieser und anderer grossen Minner zu erteilen. Wir werden 
in unseren deutschamerikanischen Schiilern dankbare und leicht zu begeisternde 
Zuhérer finden. Doch das ist meinen Lesern so bekannt, dass es mir als Anmassung 
ausgelegt werden kénnte, an dieser Stelle weitere Worte dartiber verlieren zu wollen. 

Ein Umstand nur, ein hindernder allerdings, sei hier bertihrt, auf den jtingere 
Kollegen mir gegeniiber schon oft hingewiesen haben. Solche Kollegen behaupten, 
ihre Vorkenntnisse seien in dieser Hinsicht unzureichend, und ihre Zeit sei ander- 
weitig zu sehr in Anspruch genommen, als dass sie sich auf solchen, immerhin nur 
gelegentlichen, Unterricht gehérig vorbereiten kiénnten; vor allem seien sie unbe- 
kannt mit den einschligigen Quellen- und Nachschlagewerken in englischer oder 
deutscher Sprache. Durchsichtig und gewiss nur in sehr beschrinktem Kreise 
giltig mag dieser Einwand sein. Nichtsdestoweniger will ich es, auf die Gefahr 
hin, andere zu ermiiden, wagen, diesen Kollegen eine, wenn auch beschriinkte Hand- 
reichung in dieser Richtung zu bieten. 
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Man hole sich Rat tiber Washington in Sparks “The Works of Washington” im 
Original oder in Raumers deutscher ‘bbhersetzung; in Washington Irvings “Life of 
G. W.” (englisch oder deutsch); in Bakers ,,Bibliotheca Washingtonia“; in Vene- 
days ,,Georg W.“ (deutsch). Gber Franklin: Bigelows “Life of B. F. by himself” 
(englisch oder deutsch) ; “The Sayings of Poor Richard”, herausg. von P. L. Ford. 
ther Jefferson: ,,Jeffersons Selbstbiographie“; Randolph oder Parton: ,,Das Leben 
Jeffersons“. ‘Kber Lincoln: Raymond, Holland, oder Canisius (deutsch) ,,Abra- 
ham Lincoln“; Karl Schurz, ’,,Ab. Lincoln“; vor allem aber das Schulbuch “The 
Words of Abraham Lincoln” von J. Thomas, eine von der American Book Company 
neuerdings herausgegebene Sammlung von Reden und Ausspriichen Lincolns (“Ut- 
terances of wonderful beauty and grandeur”, nach Karl Schurz), die, besser als 
eine ausfiihrliche Lebensbeschreibung, den Lehrer tiber das Sein und Wesen dieses 
so recht zum Vorbilde fiir die heutige Jugend sich eignenden grossen Amerikaners 
aufkliiren kénnen. 

Selbstredend behaupte ich weder mit den genannten Minnern, noch mit den 
angefiiarten Werken die Reihe und Liste erschépft zu haben. Unser verhiltnismi- 
ssig junges Land ist bereits reich an héchst verdienstvollen Miinnern. Es zihlt 
seine Helden sowohl, wie seine Heldenbiicher. Die ersteren zu wiirdigen, die letzte- 
ren zu benutzen, sei unsere Sache. Lassen wir immerhin den Vorwurf des ,,Hero- 
enkultus“ iiber uns ergehen, wenn dieser nur die rechten Friichte zeitigt. (Fitir die 
»,Pidagogischen Monatshefte“ von Constantin Grebner.) 


Wie man Gedichte lesen und erkliren soll. Prof. Dr. J. Stiefel sagte in einem 
Vortrage iiber Poesie und Schule in der Ziiricher Schulsynode: Gedichte erkliiren 
sich nur aus dem Gefiihl heraus, aus der Andacht und Inbrunst des Herzens fiir 
die Poesie, und diese gewinnt man nur durch die Versenkung in die Poesie. Willst 
‘du lesen, und noch vielmehr, willst du erkliren ein Gedicht, ,,s0 sammle dich wie 
zum Gebete“. Die Gedichtstunde soll die Sonntagsstunde des Unterrichts sein, und 
dazu muss der Lehrer sein Gemiit sonntiiglich sammeln und stimmen. Gedichte 
kann man nur erkliiren aus einem vollen, iiberstrémenden Herzen heraus, und ein 
volles, tiberstrémendes Herz gewinnt man nur durch ein solides Sammeln, wenn man 
sich an die Wasserbiiche der Poesie setzt und ihre Melodien in sich aufnimmt. 
Aber gerade das méchte ich Ihnen aus dem tiefsten Ernste meines Herzens zuru- 
fen: wir lesen zu wenig, wir miissen viel mehr lesen, damit wir voll werden des 
inneren Reichtums und Segens der Poesie. Und nicht alles Mégliche durcheinan- 
derlesen, sondern gute Sachen immer und immer wieder lesen. Und gute Sachen 
auswendig lernen! Es hat sich auf das Auswendiglernen ein Rost falscher Auffas- 
sung gelegt, als ob es etwas rein Mechanisches wire. Natiirlich man kann alles 
.mechanisch betreiben, aber man kann auch alles mit Seele betreiben. Lernt man 
schéne Gedichte so auswendig, dass man sie als sein Abend- und Morgengebet 
spricht, so ist daran nichts Mechanisches mehr, dann sind sie die Nahrung der 
Seele, die Bildung des Gemiits, von Stunde zu Stunde, von Tag zu Tag, bis wir 
innerlich lauter und tief werden. Dann brauchen wir keine Ktinste mehr zu ma- 
chen, dann sprechen wir aus der Inbrunst und Andacht unseres eigenen Herzens 
von dem Schénen, Guten, Wahren und von dem Idealen, und dann wird die Poesie- 
stunde eine Sonntagsstunde des Unterrichts....“ (Aus der Schule—ftir die Schule.) 


Phantasieliigner. Der Kampf gegen die Liige ist eine der schwierigsten Auf- 
gaben der Erziehung, und nicht selten werden dabei arge Fehler begangen. Der 
schlimmste Fehler ist wohl der, dass man hiiufig nicht unterscheidet zwischen Liige 
und Liige, sondern alle Arten ohne Riicksicht auf ihre Quelle in einen Topf wirft. 
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Wie gross ist doch der Unterschied zwischen einer Unwahrheit, deren ein Kind sich 
in der Angst oder aus Verlegenheit schuldig macht, und einer Liige, die aus Neid 
oder Bosheit hervorgeht! Eine besondere Behandlung verdient die Phantasieltige. 
Sie findet sich hiufig bei kleineren Kindern, aber auch bei grésseren, namentlich 
solchen, die mit einer lebhaften Einbildungskraft bgabt sind. ,,Die Kinder—schreibt 
dartiber Matthias in seinem trefflichen Buche ,Aus Schule, Unterricht und Erzie- 
hung‘—wissen vielfach noch nicht die Grenze zu ziehen zwischen Einbildung und 
Wirklichkeit; sie wollen nicht tiuschen, sondern werden selbst getiiuscht durch 
ihre lebhafte Phantasie, die beim Kinde alle Schranken und Hindernisse kiihn iiber- 
springt. Ein Wesen, das in diesem Augenblicke sich als Pferd fiihlt und das Brii- 
derchen oder Schwesterchen auf sich reiten lisst, das im niichsten Augenblick als 
Ritter, Riuber oder wer weiss als sonst was sich -fihlt, hat seine Phantasie noch 
nicht so im Zaume, um in jedem Augenblick in seiner Rede der Wirklichkeit, d. h, 
der Wahrheit gemiiss zu verfahren. Es dichtet noch an der Wirklichkeit herum, 
ohne zu wissen, dass es dichtet. Die deutsche Sprache, die nach Riccaut de la 
Marliniére ein ,plump Sprak‘ ist, hat fiir diese Art von Liigen ein besonderes Wort 
erfunden, das Wort ,flunkern‘, das das Flimmernde, Flackernde, Schimmernde der 
Phantasie bezeichnet. Bei solchen Phantasieliignern muss der Erzieher mit grossem 
Takt verfahren, um kein tbel anzurichten. Man stemple beileibe nicht in iibertrie-~ 
bener Gewissensangst harmlose Phantasiegebilde sofort als Liige, man lasse dem 
Kinde seine Kinderstubenpoesie; nur dann greife man ein, wenn es zur bewussten 
Unwahrheit kommt.“ 

Doch nehme man die Sache auch nicht zu leicht. Phantasiebegabte, friihreife 
Kinder werden gar leicht bewundert. Dadurch werden sie eitel, sie stellen ihre 
Klugheit gern ins rechte Licht, suchen auch da klug zu scheinen, wo sie’s nicht 
sind. So bildet sich ein Hang zur Unwahrhaftigkeit, der mit der Zeit sich immer 
mehr verstirkt. Wo man so etwas merkt, da greife man ein und benutze jede 
Gelegenheit, das Kind in die Wirklichkeit zuriickzufiihren, ihm das Unwahre seiner 
Redereien vor Augen zu stellen und es dadurch zu beschimen. Geschieht das nicht, 
so wird die Flunkerei gar bald zur voll bewussten Liige. Auch hier gilt es, das 
tsbel im Keime zu ersticken. (Aus der Schule—fiir die Schule.) 


Was ist deutsche Erziehung? So hiufig man es gegenwirtig aussprechen hort, 
die Ausbildung eines kriftigen persiénlichen Willens, womiglich eines scharf abge- 
grenzten und auf sich ruhenden Charakters sei das eigentlich schitzbare Ziel aller 
Erziehung und gerade auch fiir uns komme es darauf an, eine Willensbildung in 
diesem Sinne unserm Nachwuchs zu teil werden zu lassen, ja so richtig es auch 
ist, dass Willensbildung das letzte und entscheidende Ziel aller Jugenderziehung 
sein muss, so ist es doch nichts weniger als gleichgiiltig, ob tiberhaupt nur ein 
kriiftiges persénliches Wollen erzielt wird oder ob dasselbe auch auf wertvolle Ziele 
geht, namentlich den héheren Interessen der Gemeinschaft sich zuzuwenden ver- 
mag, von edlem Fiihlen genihrt und von einem weiten menschlichen Gesichtskreis 
erhellt und bestimmt wird. Es dtirfte als deutaches Wesen zu bezeichnen sein, dass 
das Wollen sich nicht so sehr als innewohnende und aus sich heraus dringende . 
Naturkraft kundgibt, als vielmehr mit dem Fihlen und Denken verwoben und auch 
von ihm abhiingig. Das ist unserm deutschen Wesen oft praktisch schiidlich ge- 
worden, aber sein eigentiimlicher Wert ruht doch zum teil darauf, und es wire 
nicht gut, uns in diesem Sinne selbst verleugnen zu wollen. So bleibt denn auch 
die Bildung eines weiten Gesichtskreises fiir uns ein natiirliches Ziel: die Idee 
allgemeiner Bildung ist als solche ausdriicklich von uns Deutschen erfasst und 
vertreten worden, wobei ,,Bildung“ von Hause aus nicht als ein der Person von 
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aussen Hinzukommendes, sie etwa Umkleidendes und Verschénendes gedacht ist, 
sondern als das eigentliche Werden und Sichgestalten des Menschen von innen her- 
aus. Diese Idee ist im Laufe der Jahrzehnte sehr in Misskredit gekommen, weil 
sie sich im Bewusstsein der meisten verschoben hat und héchstens noch ein gewisses 
Beriihrtsein von allerlei geistigen Interessen bedeutet. Aber nach ihrem echten 
Inhalt kénnen wir sie doch nicht aufgeben; eine absichtliche Verengerung, ein will- 
kiirlich abgegrenztes Segment aus dem, was uns die allgemeine Bildung bedeutete, 
kann uns nicht befriedigen. Zum wirklichen Weltverstiindnis hinzustreben, ist 
unser Bediirfnis; wir kénnen nicht, wie gewisse andere Nationen, unbekiimmert 
bleiben um das, was Grosses und Wertvolles jenseits unserer Landesgrenzen sich 
vollzogen und entwickelt hat: wie sich diese Selbstgeniigsamkeit riicht, haben wir 
bereits in mehr als einem Falle mit ansehen kénnen. Wir wollen auch ferner es 
uns angelegen sein lassen, das Fremde zu verstehen und es gerecht zu beurteilen. 
Es gewohnheitsmiissig zu iiberschitzen, haben wir ja wohl so ziemlich aufgehért; 
in das andere Extrem zu verfallen, mége man uns nicht antreiben. Das schéne 
Wort von einer harmonischen persénlichen Bildung freilich wird immerdar mehr 
sagen als zu verwirklichen uns beschieden ist: Harmonie ist dem Menschen aller- 
wiirts so schwer zu erreichen; auch ist dem Ohre nicht zu allen Zeiten dasselbe 
Harmonie geblieben. Wir fiihlen jetzt, dass mancher Ton kriftiger vorklingen 
muss, als er bei uns zu tun pflegte. Auch, dass neben dem Abstrakten und Idealen 
das praktisch Tiichtigmachende volle Geltung haben muss; und wir wollen uns noch 
nicht bange machen lassen, wenn aus dem Auslande mitunter Stimmen laut werden, 
als ob der deutsche Idealismus sich selbst entsagt habe und wir nun nur noch auf 
praktische Welterfolge uns legen wollten. 

So wenig aber wie Willensbildung um ihrer selbst willen, um jeden Preis, ohne 
Riicksicht auf den ethischen Gehalt, ebensowenig wollen wir eine Schiitzung und 
Pflege der Form suchen, tiber welcher der Sinn fiir den Inhalt zuriicktriite. Schon 
unsere Begabung weist uns — sehr abweichend von derjenigen der Franzosen und 
Romanen iiberhaupt — nicht nach dieser Seite. Es ist wahr: dass wir auf vielen 
Gebieten weniger gleichgiiltig gegen die Form werden als wir geneigt sind, ist sehr 
zu wiinschen; so z. B. dass wir der Handhabung unserer Muttersprache ein Stiick 
von derjenigen Sorgfalt widmen, die fiir alle Franzosen so selbstverstiindlich ist. 
Aber im ganzen darf uns Deutschen der Kultus der Form eine zu grosse Bedeutung 
nicht gewinnen; leicht kénnten wir iiber dem Haschen nach solchem neuen Vorzug 
den alten samt dem neuen verfehlen. So hat auch in unserm héheren Unterricht 
nicht die Analyse der Form, etwa der Dichtersprache und der sonstigen Kunst- 
mittel der Poesie, den naiv unmittelbaren Sinn fiir den Gehalt zu schwiichen; ein 
Stiick Naivetiit in diesem Sinne wird uns Deutschen immer gut anstehen, und 
mehr als gut anstehen, wirklich Gutes fiir uns bedeuten. Es ist doch wie ein 
Stiick Jugendlichkeit: der Jugend ist die Form noch wenig, der Inhalt fast alles, 
das reife Alter und namentlich das iiberreife fiihlt anders. 

Damit hiingt einigermassen zusammen der Gegensatz von geistiger Griindlich- 
keit und oberfliichlichem Interesse, und auch der von objektivem Erkenntnisstreben 
und subjektiver Verarbeitung nebst gefiilliger Selbstdarstellung. ‘Wiederum muss 
man zugestehen, dass unsere deutsche Griindlichkeit mit Schwerfilligkeit sich oft 
ganz nahe verwandt zeigt und dass der Mangel an gefiilliger Selbstdarstellung ein 
wirklicher Mangel heissen darf, wie er denn auch manchen Spott uns Deutschen 
zugezogen hat. Aber wiederum, indem wir nicht in biiurischer Gleichgiiltigkeit 
oder spiessbiirgerlicher Liissigkeit gegen dieses Gebiet verharren wollen, soll es uns 
doch am wichtigsten bleiben, den Vorzug griindlichen Denkens nicht einzubiissen, 
und auch fiir die héhere Erziehungsaufgabe soll dieser Gesichtspunkt bestehen blei- 
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ben. Was hier tbertreibung, Verfehlung, verkehrte Gewéhnung ist (und das alles 
fehlt wohl nicht), muss bekiimpft werden; aber auf das Ernstnehmen der Arbeit 
soll der Geist friih hingelenkt werden. 

Und zwar auch der Arbeit um ihrer selbst, um ihrer Bedeutung willen, nicht 
so sehr des Erfolges wegen, den sie der Person bringt. Das ist eine weitere wesent- 
liche Verschiedenheit zwischen deutscher und fremdlindischer, z. B. franzésischer, 
aber auch vielfach englischer Auffassung. Dort wird von friih auf der Blick auf 
den persénlichen Erfolg gelenkt, den die Bemtihung zu bringen vermag, sei es nun 
der Erfolg als persénliche Anerkennung und Ehre oder als praktische Errungen- 
schaft. Und damit hiingt denn zusammen die grosse Rolle, die in der Erziehung 
der Ehrgeiz spielt und die Gestaltung aller entscheidenden Priifungen als Konkur- 
renz. Die Pflege der mulation hat man von den Alten iibernommen; bei den Griechen 
hatte sie von je ihre Rolle und auch den Rémern lag sie im Blute. Quintilian z. B. 
kann sich eine Erziehung ohne dieselbe nicht denken. Und so ist ihre Schitzung 
namentlich bei den romanischen Vélkern durch die Jahrhunderte hindurch geblie- 
ben. Dass man darauf verzichten kénne, haben nur voriibergehend die ernsten Jan- 
senisten gemeint und auch der unerbittliche Rousseau, aber ohne alle nennenswerte 
Wirkung. Am sorgsamsten ist die Kultur des Ehrgeizes bekanntlich betrieben wor- 
den von den Jesuiten, die damit gerade eine Konzentration romanischen Geistes 
darstellen und hier wie in manchem andern dem deutschen Wesen so fremd wie 
miglich sind. 

Was aber kann an Stelle des Ehrgeizes stehen, um die zu erziehende Jugend 
zu treulichem Bemiihen anzuregen? Zweierlei: einmal die Gewéhnung, sich mit 
sich selbst zu vergleichen, sein Ich von heute mit dem von gestern, und so tiber sich 
selbst emporzustreben. Und zweitens: die Entwicklung des Pflichtgefiihls. Auch 
von dem Schulziégling soll seine Schiilerarbeit als die ihn bindende Pflicht empfun- 
den werden, der er geniigen soll wie es spiiterhin der Mann im Amt und in der 
Gemeinschaft soll, nicht als das Mittel, durch das man dereinst zu einer ausge- 
zeichneten Position gelangen kann oder zu Behagen und Unabhingigkeit. 

Dies wiirde meine Antwort sein auf die Frage: was ist deutsche Erziehung? 
oder: was ist ihre Eigenart? und: was soll sie bleiben? Darum muss sie nicht 
starr bei bestimmten Formen und Gepflogenheiten stehen bleiben! Im Gegenteil, 
wenn deutsche Erziehung ernste Erziehung ist und man es in Deutschland mit der 
Erziehung dauernd ernst nehmen will, dann muss man es der Miihe wert finden, 
immer wieder iiber sie nachzudenken, Umschau und Priifung nicht versiumen, um 
nicht unmerklich zu sinken, um auf der Héhe zu bleiben — oder auf die wirkliche 
Hohe erst zu gelangen.—Wilhelm Miinch, Berlin. (Aus ,,Das Deutschtum im Aus- 


lande“.) 


Der Schlaf der Schulkinder. In Schweden hat man unlingst eine Untersuchung 
angestellt iiber den Schlaf der Schulkinder und ist zu dem Resultate gekommen, 
dass fiir Schulkinder ein langer Schlaf durchaus notwendig ist und dass diejenigen 
Kinder, welche zu wenig schlafen, um 25 Perzent krinker sind als andere Kinder. 
Nach dieser Ansicht der mit dieser Untersuchung betrauten Arzte miissen Kinder 
von vier Jahren durchschnittlich zwélf Stunden schlafen, Kinder von sieben Jahren 
elf Stunden, Kinder im Alter von neun Jahren haben zehn Stunden Schlaf not- 
wendig, Kinder von zwélf bis vierzehn Jahren neun bis zehn Stunden und im Alter 
von vierzehn bis einundzwanzig Jahren bedarf der Kérper acht bis neun Stunden 
Schlaf. Blutleere und Blutarmut sowie Bleichsucht sind auf zu wenig Schlaf zu- 
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Uber den ,,8pielzeugteufel* sprach im Kreise der Vereinigung ,,Die Kunst im 
Leben des Kindes“ im Biirgersaal des Rathauses zu Berlin Fritz Stahl. Der Vor- 
tragende fiihrte nach dem ,,Berl, Tagbl.“ in der Hauptsache aus, dass die Phanta- 
sie, die Kraft, aus Erfahrungen geistige Neuschépfungen hervorzubringen, schon 
im Kinde angeregt werden miisse und nicht verkiimmern diirfe, wenn nicht der 
spiitere Mensch alle Lebensfreude entbehren soll, und dass das allereinfachste Spiel- 
zeug das beste sei, um die Phantasie zu wecken und zu erhalten, dass das ,,Reich der 
unbegrenzten Méglichkeiten“, dass die einfachsten Spielzeuge, der Haufen nassen. 
Sandes und der Tonklumpen in sich schliessen, durch jede realistische Verbesserung 
des Spielzeuges mehr begrenzt wird. Es miisse der Sandhaufen als idealstes Spiel- 
zeug hingestellt werden, dann wiirde die Spielwarenindustrie von selbst erkennen, 
dass sie auf falschem Wege ist, wenn sie immer vollkommenere automatische Spiel- 
zeuge schafft, die der Phantasie des Kindes keine Anregung bieten, dagegen in ihrer 
Billigkeit und Vielheit ein starkes erzieherisches Moment im Leben des Kindes, 
nimlich die Treue zu seinem Spielzeug untergraben. (Preuss. Lehrerztg.) 


Die Frage des gemeinsamen Unterrichts von Knaben und Miidchen bildete das 
Thema eines interessanten Vortrages, welchen Frau Dr. phil. Wegscheider-Ziegler 
in einer Sitzung des Vereins fiir Kinderpsychologie in Berlin gehalten hat. Die 
Vortragende unterrichtet an einer im iiussersten Westen seit einem Jahre beste- 
henden Familienschule, die ihren Zéglingen Gymnasialbildung gewihren will. Es. 
sind zwanzig Schiilerinnen im Alter von 12 bis 13 Jahren, deren Unterweisung Frau 
Dr. Wegscheider-Ziegler — teils aus eigener Anschauung, teils nach den Mitteilun- 
gen anderer Lehrer und Lehrerinnen —reichlich Stoff zu bemerkenswerten Beob- 
achtungen bot. Die Vortragende hilt nach den bisher gesammelten Erfahrungen einen 
gemeinschaftlichen Unterricht beider Geschlechter nicht fiir erspriesslich. Einmal 
diirfte man die feinen Unterschiede nicht ausser Acht lassen, die schon in der natiir- 
lichen Konstitution beider Teile begriindet seien. Knaben seien leichter an Dis- 
ziplin zu gewéhnen als Midchen; deshalb sei eine einheitliche, fiir Knaben und 
Midchen gleichzeitig geltende Schulordnung kaum oder gar nicht durchzufiihren. 
Aber auch in dem Eingehen auf die einzelnen Unterrichtsficher zeigen sich erheb- 
liche Unterschiede. Auffallend war bei den jungen Schiilerinnen das Verstindnis 
fiir politische und soziale Fragen und die Begabung fiir rein formale, z. B, gram- 
matikalische Dinge. Die von vielen Seiten geiiusserte Befiirchtung, dass die Schii- 
lerinnen durch die besondere Art ds Unterrichts zu einer Art geistigen Hochmuts. 
verleitet werden kénnten, hilt Frau Dr. Wegscheider-Ziegler fiir unwesentlich; die 
strengere Kritik, welche auf Midchengymnasien und dhnlichen Anstalten durchweg 
geiibt werde, mache die Schiilerinnen eher bescheiden. Jedenfalls weisen die man- 
nigfachen Unterschiede in dem Verhalten der Knaben und Midchen darauf hin, 
eine spezielle ,,weibliche“’ Methode des Gymnasialunterrichts zu suchen; es sei 
falsch, Knaben und Midchen dasselbe in derselben Weise lernen zu lassen. Nicht 
eine Egalisierung, sondern eine Differenzierung beider Geschlechter sei anzustreben. 
(Frankfurter Schulzeitung. ) 
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Berichte und Notizen. 


1. Die Versammlang der Central Division of the Modern Language 
Association. 


die Pidagogischen Monatshefte.) 


Die achte Jahresversammlung der Central Division of the Modern Language 

Association of America fand am 1., 2. und 3. Januar d. J. in Haskell Hall, dem 
Verwaltungsgebiude der Universitit Chicago, statt. Der Besuch war erfreulicher- 
weise zahlreich; an den Sitzungen nahmen insgesamt etwa einhundertfiinfzig Per- 
sonen teil; das zugehérige Gebiet erstreckte sich diesmal von Tennessee bis Minne- 
sota und von Ohio bis Nebraska und Kansas; auffallenderweise war aber Michigan 
gar nicht vertreten. 
Am Abend des ersten Tages hiess Dean Judson (of the Graduate School) im 
Namen der Universitit und als Vertreter des nicht in Chicago befindlichen Priisi- 
denten Harper die Versammelten als Giste der Universitat willkommen und zog 
in seiner Ansprache, in der er den Untergang des Lateinischen als internationaler 
Gelehrtensprache bedauerte, anregende Vergleiche zwischen friiheren und heuti- 
gen Methoden und Zielen des neusprachlichen Studiums. Ihm folgte der Prisident 
der Gesellschaft, Herr Professor Starr W. Cutting von der Universitit Chicago, der 
im Gegensatze zu dem Vorredner gegeniiber dem bereits Erreichten in liebenswiir- 
digem, vornehmem Tone mehr das hervorhob, was im allgemeinen noch fehle, und 
wieder und wieder die Wichtigkeit des lebendigen Gebrauches der Fremdsprache be- 
tonte. Da dem Vortrage durch einen kurzen Bericht keine Geniige geschihe und 
derselbe ohnehin wie gewéhnlich in den ,,Publications of the Modern Language As- 
sociation“ zum Abdruck gelangen wird, sei hier im voraus auf sein Erscheinen ver- 
wiesen. 

Die Anzahl der wissenschaftlichen Vortrige, die in drei Sitzungen am Vormit- 
tag des 2. und 3. und am Nachmittag des 3. Januars gehalten wurden, war dies- . 
mal geringer als im Vorjahre (16 gegen 28 im Dezember 1901), ein Umstand, aus 
dem man nicht auf minder reges Interesse, sondern auf absichtliche weise Beschrin- 
_ kung schliessen wolle. Dem Gebiete deutscher Sprache und Literatur entnahmen 
folgende Herren ihre Arbeiten: Prof. Carruth-Kansas wies auf Grund sorgfiltiger 
Vergleichung des geschichtlichen Hintergrundes, des Ganges der Handlung, der 
Charaktere und der Situationen nach, dass sich Hauff bei seinem ,,Lichtenstein“ nicht 
Scotts ,,[vanhoe“, sondern desselben Verfassers ,,;Waverly“ zum Muster genommen 
habe. Prof. Swigget-Missouri fiihrte Kleists ,,Penthesilea“ auf zwei Calderonsche © 
Dramen (,,El Mayor Encanto Amor“ und ,,Las Amazonas“) zuriick, die Kleist in 
einer Ubersetzung von August Wilhelm Schlegel vorlagen, und denen Kleist die 
Hauptmotive und einzelne Situationen fiir seine ,,Penthesilea“ entnahm. Dr. 
Roedder-Wisconsin erliuterte an einigen Beispielen wie ,,Kopf und Haupt“ die ver- 
schiedenen Erkliirungsweisen des Bedeutungswandels der Wéorter, mit besonderem 
Nachdruck auf der Feststellung des Nebensinnes und Gefithlswertes. Prof. Hat- 
jield-Northwestern berichtete tiber fiinfzehn von ihm letzten Sommer in deutschen 
Bibliotheken neuentdeckte Briefe des Dichters Wilhelm Miller an bekannte Zeit- 
genossen, die einen wertvollen Beitrag zu unserer Kenntnis von Miillers Charakter 
und seiner Zeit liefern. 

Eine Neuerung, die im allgemeinen Anklang gefunden zu haben scheint, waren 
die am Freitag Nachmittag abgehaltenen getrennten Sitzungen der einzelsprachli- 
chen Sektionen. An der deutschen Versammlung beteiligten sich zwischen sechzig 
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bis siebenzig Besucher der Versammlung. Die Diskussion der ersten auf dem Pro- 
gramm angesetzten Frage, ,,Universititsvorbildung deutscher Lehrer an Sekundir- 
schulen“ eréffnete Prof. Hohlfeld-Wisconsin; Redner wies in tiberzeugender, ein- 
dringlicher Weise auf die Notwendigkeit geschlossenen Vorgehens der héchsten 
Lehranstalten, besouders in diesem Teile des Landes, in den Bildungsanforderungen 
an die zukiinftigen Lehrer des Deutschen hin: leider zeigte die sich anschliessende 
Erérterung recht deutlich, dass wir uns selbst in einem auf benachbarte Staaten 
beschriinkten Landesteile dem in Deutschland schon lange erreichten Ideal gleich- 
miissiger Vorbildung der Lehrerschaft nur sehr, sehr langsam nihern. Die von 
Herrn Prof. Cutting geleitete Erérterung tiber die zweite Programmfrage, wie weit 
die Universitit den freien schriftlichen Gebrauch des Deutschen zu unterrichten 
habe, verschob sich sehr schnell zu einer Behandlung der Frage, wie man praktisch 
der tGberbiirdung des Lehrers mit dem Korrigieren der schriftlichen Arbeiten abhel- 
fen kiénnte; dabei stiessen die Vorschliige, die Stundenzahl der Aufsatzkurse dem 
Lehrer doppelt anzurechnen, und die schriftlichen Arbeiten in und mit der Klasse 
vor der schriftlichen Abfassung miindlich zu entwickeln, auf geringen Widerstand. 
Die Besprechung tiber das Lehren der deutschen Literatur konnte wegen vorgeriick- 
ter Zeit nur noch kurz angegriffen werden; dieselbe erédffnete wieder Prof. Hohlfeld 
mit Bemerkungen iiber die Notwendigkeit geeigneter Darstellung der Beziehungen 
zwischen deutscher und englischer Literatur (vgl. die Ausfiihrungen auf dem 
Deutschamerikanischen Lehrertag zu Indianapolis, 1901; P. M., Jahrgang III, Seite 
46 f., Seite 73 f.) 

Als Priisident der Gesellschaft fiir kommendes Jahr wurde Prof. Hempl-Michi- 
gan erwihlt, dem auch bereits die in den letzten Dezembertagen zu Baltimore ta- 
gende dstliche Abteilung dieselbe Wiirde iibertragen hatte. Als Ort der niichsten 
Versammlung ist Ann Arbor, Michigan, bestimmt, wo also kommenden Dezember 
beide Sektionen eine gemeinschaftliche Versammlung abhalten werden. 

Nach allgemeinem Urteil war die diesjihrige Versammlung der Central Divi- 
sion weitaus die angenehmste und anregendste, die noch je im Westen stattgefun- 
den. Nicht zum wenigsten war das der Energie des Unterhaltungs- und Bewirtungs- 
ausschusses zu verdanken, iiber dessen Erfolge nur eine Stimme der Anerkennung 
und des Lobes laut wurde. In besonders angenehmer Erinnerung wird allen Teil- 
nehmern der gemiitliche Kommers im Hotel Bismarck bleiben, nicht minder die 
schénen Stunden in den Riumen des Quadrangle Club. Fiir die ausserordentliche 
Liebenswiirdigkeit, mit der die Versammlung aufgenommen und behandelt wurde, 
sei darum auch an dieser Stelle dem Unterhaltungsausschuss, besonders dem Vor- 
sitzenden, Dr. Philip S. Allen, der herzliche Dank der Gesellschaft dargebracht. 

Univ. of Wis. ei Edwin Cc. Roedder. 


II. Jahresversammlung der M. L. A. (Eastern Division). 


(Fiir die Pidagogischen Monatshefte.) 


Die zwanzigste Jahresversammlung der Modern Language Association of Ame- 
rica fand in der Johns Hopkins Universitit zu Baltimore, Md., statt und erfreute 
sich eines sehr zahlreichen Besuches,—ein Beweis, dass solche Zusammenkiinfte von 
Lehrern der neueren Sprachen voll und ganz gewiirdigt werden. Die Versammlung 
begann am 29, Dezember und dauerte drei Tage. Nachdem Professor Gildersleeve 
die Mitglieder bewilkommnet hatte, nahm das Verlesen der Vortriige seinen Anfang. 
Unter den zahlreichen Vortriigen, die dargeboten wurden, greifen wir nur einige we- 
nige, als von besonderem Interesse fiir die Leser der Monatshefte, heraus. Pro- 
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fessor Vos (Johns Hopkins Universitit) bewies, dass altertiimliche Wendungen 
und Archaismen in Grimms ,,Kinder- und Hausmirchen“ nicht kiinstlich nachge- 
ahmte Elemente seien, sondern in jedem Falle echte ‘Uberbleibsel des alten Sprach- 
zustandes. Professor Shumway (Pennsylvania Universitit) versuchte eine Ehren- 
rettung des vielgeschmihten ,,Tristan“ von Gottfried. Der Vorwurf, Gottfried sei 
unmoralisch, sei unbegriindet und beriicksichtige nicht gentigend die Tatsache, dass 
Gottfried zu einer Zeit schrieb, die ihre eigenen Ideale inbezug auf Liebe, Ehre u. 
s. w. hatte. Seine Absicht wenigstens sei durchaus rein. Herr Emil Keppler (Co- 
lumbia Universitit) zeigte in hichst ansprechender Weise, wie sich die deutsche 
Volks- und Studentendichtung mit Amerika befasst hat. Professor Faust (Wes- 
leyan University) verteidigte das neunte Buch von Wolframs Parzifal gegen die 
Angriffe Béttichers und versuchte dann eine Interpretation der Idee des Dichters 
zu geben. 

Aber auch die Geselligkeit kam zu ihrem Rechte, und Empfinge und gemein- 
schaftliche “lunches” gaben den Mitgliedern Gelegenheit, sich niiher kennen zu ler- 
nen. Besonders muss da der ,,Smoke Talk“ vom Abend des 29. Dezembers erwihnt 
werden, bei welcher Gelegenheit Professor Gildersleeve iiber das Thema ,,A Pro- 
jected Clearing-House for Ancient and Modern Languages“ sprach. Unter dem lau- 
nigen Titel barg der Vortrag eine tiefernste, beherzigenswerte Lehre. Die alten 
und modernen Sprachen sollen nicht als zwei getrennte Elemente angesehen werden, 
und diejenigen, die sie unterrichten, sollen mit einander in Verbindung sein zu bei- 
derseitigem Heile. Am Abend des folgenden Tages hielt der Priisident der Gesell- 
schaft, Professor Bright, eine Ansprache, in welcher er etwas aus der ungeschrie- 
benen Geschichte der Gesellschaft vorlegte. Er gedachte der Griindung der Modern 
Language Association vor ungefiihr zwanzig Jahren. Er erinnerte daran, dass die 
Gesellschaft urspriinglich eine Abzweigung von der ,,American Philological Associ- 
ation“ gewesen sei, und rechtfertigte ausfiihrlich diese Abzweigung, indem er dar- 
legte, dass die neueren Sprachen schon damals den alten gegeniiber eine solche wich- 
tige Stellung einnahmen, dass die Griindung einer diesen neueren Sprachen aus- 
schliesslich gewidmeten Gesellschaft einfach eine Notwendigkeit geworden sei. 
Gleich nach dieser Ansprache begaben sich die Mitglieder nach dem Hause des Herrn 
Marburg, wo ihnen ein festlicher Empfang bereitet war, welcher den geselligen Teil 
der Versammlungen wiirdig abschloss. Auch fiir das Jahr 1902 darf also ein glin- 
zender Erfolg konstatiert werden. 

Schliesslich sei noch erwihnt, dass fiir das gegenwiirtige Jahr Professor Hempl 
(Michigan Universitit) zum Prisidenten erwihlt wurde, und dass die nichste Ver- 
sammlung in Vereinigung mit dem Zentralkérper in Ann Arbor, Michigan, abgehal- 
ten werden wird. Mége dieselbe an Erfolg nicht hinter der vergangenen zurtick- 
stehen! 

Columbia University, New York City. Arthur F. J. Remy. 


Ill. Korrespondenzen. 


(Pir die Paidagogischen Monatshefte.) 


Chicago. sich das Lungenleiden, mit welchem er 

' _ Dr, G. A. Zimmermann, der friihere schon seit Jahren vortibergehend ge- 
Leiter des deutschen Unterrichtes in den plagt war, so weit verschlimmert, dass 
éffentlichen Schulen unserer Stadt, ist er einen Arzt zu Rate ziehen musste, 
am 5. Januar unerwartet gestorben. der ihm grésstméglichste Ruhe empfahl. 
Erst einige Tage vor seinem Tode hatte Trotzdem hat Zimmermann am Sonntag 


; 


4 
ne 


56 Pidagogtsche Monatshefte. 


noch in seiner Kirche gepredigt und 
schon am niichsten Tage starb er. 

- Geboren wurde er am 20. Februar 1850 
in der schweizerischen Stadt Basel. 
Nachdem er dort die héheren Schulen 
besucht hatte, wanderte er 1869 nach 
den Vereinigten Staaten aus und bekam 
eine Stelle als Vikar an der Hartmann’- 
schen Kirche in Chicago, ausserdem 
lehrte er an dem evang. theolog. Semi- 
nar in Elmhorst. Nach einigen Jahren 
vollendete er seine philologischen und 
philosophischen Studien in Bern und 


Berlin, wo er sich den ,,Dr.“ holte. Im 


Jahre 1875 kehrte er nach Amerika zu- 
riick, war 2 Jahre Pastor in Buffalo und 
nahm dann seinen dauernden Wohnsitz 
in Chicago. Anno 1877 iibernahm er die 
Leitung des deutschen Unterrichtes in 
den éffentlichen Schulen, die er bis zum 
vorigen Jahre behielt. Aus Sparsam- 
keitsriicksichten wurde seine Stelle da- 
mals abgeschafft und er entlassen, wo- 
rauf er seine ganze Kraft seiner Kir- 
chengemeinde widmete. — Unter seinen 
zahlreichen Freunden hat sein Tod auf- 
richtige Trauer hervorgerufen, 

Die Teachers’ Federation, eine Verei- 
nigung der weitaus gréssten Mehrzahl 
unserer Lehrerinnen an den 6ffentlichen 
Schulen, hat vor kurzem einen sehr be- 
denklichen Schritt getan, indem sie sich 
der Federation of Labor angeschlossen 
hat. — In der letzten Nummer der P. 
M. wurde schon kurz klar gelegt, wie 
durch widerliche politische Verhiiltnisse 
der Schulrat gezwungen war, die Gehil- 
ter der Lehrer zu reduzieren, trotzdem 
letztere auf eine Erhéhung gerechnet 
hatten. Nun hofft die Teachers’ Feder- 
ation durch ihre Vereinigung mit der 
Federation of Labor mehr an politischer 
Macht zu gewinnen und, wenn die Zeit 
reif sein wird, gleich den Arbeiterorga- 
nisationen einfach eine Gebaltserhé- 
hung zu erzwingen. 

Das scheint mir aber der heikle Punkt 
zu sein. Abgesehen davon, dass die 
Wiirde des Lehrerstandes es nimmer ge- 
stattet, herabzusteigen auf das Niveau 
des gewéhnlichen Arbeiters, so méchte 
ich wissen, wie man sich jenes ,,Erzwin- 
gen“ vorstellt. Etwa durch einen Streik? 
Der wiire denn doch noch nie dagewe- 
sen! Dann miissten aber gleichzeitig alle 
Gewerkschaften die Arbeit niederlegen, 
denn Sympathie-Streiks sind Trumpf. 
Und auch umgekehrt, wenn die plumbers 
oder sewer builders oder hod carriers 
ete. um Lohnerhéhung streiken, so wer- 
den auch die Lehrerinnen konsequenter- 
weise die ,,Arbeit niederlegen“ miissen, 
Wird sich da unsere Jugend freuen! 


Die Ciwic Federation, eine Biirgerver- 
einigung, diese wohl meint und_beson- 
ders dazu da ist, den Herren Politikan- 
ten etwas auf die Finger zu sehen, hat 
seit etwa einem Jahre ein Educational 
Comite von Hundert in Arbeit gehabt, 
und die Herren und Damen haben mit 
heissem Bemiihen eine Gesetzesvorlage 
ausgearbeitet, die der kommenden Legis- 
latur zur Annahme vorgelegt werden 
wird. Verschiedene Reformen sind da- 
rin vorgesehen: Verminderung der An- 
zahl der Schulriite unserer Stadt auf 
sieben, Erhéhung der Machtbefugnisse 
sowohl wie auch der Verantwortung des 
Superintendenten u. a. Wegen letzterer 
Bestimmung wird die Vorlage von der 
Teachers’ Federation bekimpit. 

Emes. 
Cincinnati. 

Als....,, Noah aus dem Kasten war,“ 
fihrt' mir Meister Griebsch, nachdem 
das erste Wort entfloh’n, durch die Pa-. 
rade und spricht gelassen weiter: ,,Sie 
vergessen augenscheinlich, dass wohl zu- 
weilen ein Geschichtchen, eine Plaude- 
rei, meinetwegen auch ein Kneiplied — 
ich kenne, Gott sei Dank, nur :wenige 
Sachen letzterer Sorte — mit ,,Als“ be- 
ginnen kénnte, niemals aber eine Kor- 
respondenz fiir eine piidagogische Zeit- 
schrift, die, wie schon aus ihrer Abon- 
nentenzahl erhellt, in den weitesten 
Kreisen gelesen wird, und mit Recht. .“ 

Einen Augenblick, Verehrtester! Ihr 
so wohl begriindetes ,und mit Recht“ 
veranlasst mich, Sie zu unterbrechen, 
um vorliufig eine Geschichte an den 
Mann zu bringen. Ich zitierte niimlich 
vor kurzem, im Gespriiche mit einem 
protestantischen Pfarrherrn, den folgen- 
den malaischen Satz: ,,Selamanja_be- 
gita, dengan betul“. Zu deutsch: ,,So 
ist es immer, und mit Recht“. Diesen 
Ausspruch eines hohen  katholischen 
Geistlichen in Batavia habe ich vor ei- 


ner Reihe von Jahren einem jungen ja- 


vanisch-hollindischen Ehepaar  auf- 
tragsgemiiss iibermittelt und damit ban- 
gem Zweifel und nagenden Gewissensbis- 
sen iiber die Rechtmissigkeit ihres prie- 
sterlich nicht eingesegneten, sonst aber 
aiusserst gliicklichen ehelichen Zusam- 
menlebens ein Ende gemacht. Jedesmal 
nun, wenn ich das ,,und mit Recht“ hi- 
re, lese oder selbst gebrauche, ,,brechen 
alte Wunden auf“; ich denke an den to- 
leranten hollindischen Priester, an die 
Freude des_ hiibschen Mischlingpaares 
und schliesslich an gar viel Erlebtes.. 
Dieses mal gesellte sich zu dem sonder- 
baren Maikifervergniigen noch eine wei- 
tere angenehme Empfindung, indem 
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méin Freund und Pfarrherr mir, sicht- 
lich gertihrt, seinen Entschluss mitteil- 
te, diese Sentenz seines lingst dahinge- 

ngenen katholischen Bruders in Chri- 
sto demniichst zum Text einer protes- 
tantischen Predigt zu machen, ,,Und 
mit Recht“, denn er ist ein ganzer 
Mann, Redner und Schriftsteller. Er 
wird es tun, und ich freue mich dessen, 
obgleich ich, aufrichtig gesagt, nicht im 
entferntesten einsehe, was die ganze Sa- 
che mit einer Korrespondenz fiir die P. 
M. zu schaffen hat, es sei denn, ich er- 


wihne noch, dass der Pfarrherr ein be- 


liebter Mitarbeiter von ,,Jung-Amerika“ 
ist, ,,Nun,“ so sprechen Sie, selbst ge- 
riihrt, ,,I[deenassoziation kénnte man’s 
nennen. Schiessen Sie immerhin los; 
ich will Gnade fiir Recht ergehen. las- 
sen. ,,Als,“ so sagten Sie....“ Wohlan, 
es sei! Als Jean Jacques Rousseau seine 


Confessions“ verfasste, da hatte er be- 


reits einiges geleistet. Dennoch steht 
dort zu lesen: ,,Wie talentvoll einer auf 
die Welt gekommen sein mag, die 
Kunst des Schreibens lernt er nicht 
tiber Nacht“. Dabei sagt er uns nicht 
einmal, wie man es mit dem Lernen ma- 


chen soll. Angenommen, man habe ei-. 


nige geringe Fortschritte im _ schrift- 
stellerischen Generalbasse gemacht, so 
ergibt sich daraus doch nicht, dass man 
es dem Matthias Claudius gleichtun 
‘kénnte, die Zipfelmtitze schwenken und 
mit dem Ausrufe, ,,.Ein grosser Gedanke 
ist mir aufs Herz geschossen!“ an den 
Schreibtisch stiirzen, um den geschosse- 
nen Gedanken wmeisterhaft niederzu- 
schreiben. Es ist iiberhaupt sehr frag- 
lich, ob Korrespondenten Gedanken ha- 
‘ben sollen oder kénnen, denn die schie- 
ssen keineswegs wie Salat im Sommer. 
Ausserdem leben wir in einer bésen Zeit. 
Das Lachen ist teuer, das Seufzen gar 
wohlfeil. Beten wollen sie auch nicht 
emsig. Die Schulmeister utriusque ge- 
neris erleiden Ferien und miissen sich 
recht sehr in acht nehmen, nicht zu er- 
frieren, Bekanntlich ist das Gefrieren 
nicht gerade schwierig, desto mehr aber 
‘das Auftauen. Das scheint seine Rich- 
tigkeit zu haben. Sang doch schon vor 
ein paar hundert Jahren der ,,Cherubi- 
nische Wandersmann“ Johannes Ange- 
lus Silesius in seinen ,,Geistreichen 
‘Sinn- und Schlussreimen“ neben vielen 
anderen prichtigen Reimen auch diesen: 

,Bltth’ auf gefrorner Christ! 

Der Mai ist vor der Tir; 

Du bleibest ewig tot, 
Bltihst du nicht jetzt und hier!“ 
Es ist aber erst Weihnacht gewesen 

‘und kaum Neujahr; vom Auftauen und 


Aufbliihen kann daher noch keine Rede 
sein. Ich bin auch bis jetzt noch kei- 
nem Gefrorenen, ob Christ ob Heide, be- 
gegnet, es-sei denn, ich rechne die ge- 
plagten Pensionire darunter, die ihre 
Beitrige zum hiesigen Lehrerpensions- 
fonds noch nicht auf das gesetzlich fest- 
gestellte Maximum und Minimum von 
sechshundert Dollars abgerundet haben. 

Starr vor Schreck waren jedenfalls 
diese Genossen, als sie vor kurzer Zeit 
die Mahnung bekamen — da hitten wir 
doch wenigstens eine korrespondenzfi- 
hige Begebenheit — sotane Abrundung 
stehenden Fusses zu besorgen, oder aber 
die. Verwaltung durch hypothekarische 
und doppelt verbiirgte tbertragung 
ihrer irdischen Habe sicher zu stellen. 
Sistierung, bezw. Reduzierung um zwan- 
zig Prozent der Pensionsauszahlung, 
wurde denjenigen in Aussicht gestellt, 
die nicht schleunigst einen dieser Wege 
einzuschlagen willens oder imstande wi- 
ren. Das bedeutet keineswegs einen 
schlechten Zustand der Pensionskasse. 
Es ist im Gegenteil ein recht hiibsches 
Barvermégen da, welches aber nicht 
angegriffen werden soll, weil es unter 


-einem Gesetze akkumuliert wurde, des- 


sen Konstitutionalitit noch immer 
Zweifeln und Angriffen ausgesetzt zu 
sein erachtet wird. Zu bedauern ist 
freilich, dass der Zudrang neuer Beitra- 
gender nicht in gleichem Schritt und 
Tritt gehen soll mit der Mehrung der 
Pensionsberechtigten. Damit ist nicht 
sowohl die Stabilitit der LEinrichtung 
selbst in Frage gestellt, als die Kurz- 
sichtigkeit und Selbstsucht gar man- 
cher Kollegen erwiesen: Jedenfalls 
spricht es fiir die Richtigkeit meiner 
Meinung, dass, abgesehen von dem ver- 
hitschelten Kriegerstande, hierzulande 
noch kein Boden ist fiir von staats- oder 
gemeindewegen tatsiichlich und unan- 
tastbar gesicherte lebensliingliche An- 
stellung und Altersversorgung der Die- 
ner des Volkes. Mit nicht ganz gutem 
Gewissen rief ich denn auch jiingst ei- 
nem pensionierten Kollegen zu: ,,Lache, 
lache, du hast nicht tibermissig viel 
Zeit zu verlieren!“ Grollend kam die 
Antwort: ,,Vor eintausend neunhundert 
und siebenundvierzig Jahren durfte ei- 
ner nicht mager sein, wenn er vor Ju- 
lius Caesar mit Ehren bestehen wollte; 
heutzutage schadet einem die Magerkeit 
nicht, wenn man nur nicht alt dabei 
wird. Mir steht das Weinen niher als 
das Lachen.“ Nun, geweint hat er 
nicht, der Kollege, und schaffen tut er 
noch riistig, Aber die mir bis dahin 
noch nicht genau bekannte Geschichte 
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von der Pensionsabrundung hat er mir 
erzihlt. 

Es mag banal, auch wohl banausisch 
klingen, eines unserer Household-words 
bleibt es aber dennoch: “Every-one for 
himself, and the devil take the hind- 
most.” Nichtsdestoweniger sieht man 
mit Erstaunen die Anstalten zum An- 
schlusse Tausender von Lehramtsbeflis- 
senen an den grossen Arbeiterbund und 
die kindische Freude auf die Errungen- 
schaft des Rechtes der Inszenierung ei- 
nes fromm-fréhlichen Streiks, wenn alle 
Welt einmal ,,nicht so will, wie ich gern 
haben will“. Die Méglichkeit eines 
Lockout ist natiirlich ausgeschlossen! 
Auch hier spuckt es, ,Und mit 
Recht“? 

Doch ich will den Lesern, Redakteu- 
ren und Herausgebern der ,,P. M.“ die 
Neujahrslaune nicht verderben, sondern 
ihnen auf 1903 ,,das Beste“ wiinschen. 
Hapert’s wo, mige sich’s bessern. Hilft 
alles nicht, dann gestatten wir uns ei- 
nen erfrischenden Riickblick anf ein 
besseres quondam. 

quidam. 


Jahresversammlung und S0jiihriges 
Jubilium des Wisconsin Staatslehrer- 
verbandes. Vom 29. bis 31. Dez. tagte 
hier der jihrliche Lehrerkonvent unse- 
res Staates und feierte zugleich sein 
goldenes Jubiliium, da dieser Verband 
im Jahre 1852, wenn ich nicht irre in 
Madison, gegriindet wurde. Einige tau- 
send Lehrer aus allen Teilen des Staa- 
tes hatten sich dazu eingestellt, und alle 
schienen die festliche und freudige Ju- 
biliumsstimmung mitgebracht zu haben. 
Die Damen, und besonders die jiingeren 
und hiibschen trugen ihr schénstes Kos- 
tiim und ihr bezauberndstes Licheln zur 
Schau, und die Dezembersonne lichelte 
mild und freundlich auf die winterliche 
Landschaft und die beschneiten Strassen 
herab. Auffillig und iiberraschend war 
die gegen friihere Jahre gewaltig abste- 
chende ‘Gberzahl des miinnlichen Ge- 
schlechts unter den Lehrern, so dass in 
einigen Versammlungen die Damen in 
ganz bedeutender Minderzahl waren. 
Es wiire sehr zu wiinschen, dass sich 
das numerische Verhiiltnis zwischen den 
beiden Geschlechtern etwas mehr aus- 
gleichen wiirde, denn fiir die Manner ist 
noch sehr viel Raum da, und wir werden 
nicht eher einen wirklichen Lehrerstand 
hier in Amerika haben, als bis die jun- 
gen Miinner in Scharen herbeistrémen 
und dann auch im Lehrerberufe aushar- 
ren und nicht nach einigen Jahren wie- 
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der ,,umsatteln“, Doch ich will mich 
keiner Tiiuschung hingeben; es ist recht. 
gut méglich und sogar sehr wahrschein- 
lich, dass die Minner, durch Pflichtge- 
fiihl und Standesbewusstsein getrieben, 
sich in grésserer Menge eingestellt ha- 
ben, dagegen unsere lieben und geschiitz- 
ten Amtsschwestern aus Bequemlichkeit 
zuhause geblieben sind; das_ erklirt 
dann die Tatsache. 

Soll ich nun den geschiitzten und ver- 
ehrten Lesern einen Auszug aus allen 
gehérten und zum Teil recht guten, ja 
ausgezeichneten Vortriigen geben, so 
kénnte ich mit dem Dichter des Friih- 
lingsliedes ausrufen: ,,Wo aber fang ich 
an, wo hdr’ ich wieder auf?‘ Im Rah- 
men einiger Spalten kann ich nur das 
Interessanteste und Wichtigste (wie es 
sich mir als solches darstellte) mittei- 
len, und ich muss dabei die Kunst ver- 
‘suchen, ,,mit wenigen Worten vieles zu 
sagen, mit ein’gen Griffen viele Saiten 
anzuschlagen“. 

Am Montag Vormittag um 9:30 Uhr 
rief der Priisident des Vereins, Herr 
Karl Mathie, die Versammlung im Da- 
vidson-Theater zur Ordnung. Es waren 
etwa 5—600 Personen anwesend. Nach- 
dem er die iiblichen, verschiedenen Aus- 
schiisse ernannt hatte, erteilte er Herrn 
A. Salisbury, Normalschul-Priisidenten 
von Whitewater, das Wort, welcher iiber 
»Historische Skizzen des W. T. A.“, 
sprach. Da nun der folgende Redner, 
Normalschul - Prisident D. McGregae 
von Plattville, tiber fast dasselbe Thema 
sprach: “Master Builders of our Schools 
and the W. T. A.”, so will ich beide Vor- 
triige zusammen besprechen. Beide Red- 
ner ergiinzten sich einander und gaben 
in Umrissen ein treffliches Bild sowohl 
von der Wirksamkeit des Vereins und 
den hervorragendsten Persénlichkeiten 
in demselben, als auch von dem allmih- 
lichen Aufbau der verschiedenen Schul- 
und Lehranstalten unseres Staates, von 
den Landschulen an bis zu den Hoch- 
und Normalschulen und zu der Univer- 
sitit, Als einige besonders hervorra- 
gende Minner in der Pidagogik wurden 
genannt: L. McMynn, Dr. Jos. L. Pick- 
ard, J. P. Mills, A. P. Craig, Prof. C. 
N. Allen, Rob. Graham u. a. m,_ Als. 
der einzige tberlebende von den Griin- 
dern des W. L. V. im Jahre 1852 wurde 
Dr. J. L. Pickard angegeben, welcher 
zur Zeit in Kalifornien lebt. 

Als eigentlicher Jubiliums - Redner 
war der in piidagogischen Kreisen sehr 
bekannte Dr. Bascom ausersehen, dessen 
Name im ganzen Lande einen guten 
Klang hat und welcher friiher der Pri- 
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sident unserer Universitit in Madison 
war. Als er das Podium betrat und 
von dem Vorsitzer der Versammlung, 
welche inzwischen das Theater fast voll- 
stindig gefiillt hatte, vorgestellt wurde, 
erténten lange anhaltende Beifallsbe- 
zeugungen. Wiirdevoll und ernst in sei- 
ner Haltung (er hat die 70 lingst tiber- 
schritten) ist seine Erscheinung, und 
markant und fest die Gesichtsziige, sei- 
ne Stimme markig und kriftig, sein 
Vortrag ruhig, langsam und bedichtig, 
den tiefen Denker zeigend. Sein Thema 
lautete: ,,Die Quelle der Autoritaét im 
Lehrfache“. Er sagte, der Staat Wis- 
consin kénne stolz sein auf das, was in 
der Erziehung in dem halben Jahrhun- 
dert von den Lehrern und allen, die da- 
zu mitgeholfen hitten, z, B. die Volks- 
vertreter in der Legislatur, erreicht 
worden sei. Von allen Staaten im We- 
sten am Mississippi belegen, die einen 
so riesigen und schnellen Fortschritt auf 
allen Gebieten seit dem verflossenen hal- 
ben Sikulum hatten, sei wohl keiner im 
_ Fortschritt mit Wisconsin zu _verglei- 

chen, und zum grossen Teil schulde es 
dies seinem vielseitigen, kosmopoliti- 
schen Bevélkerungselement, welches in 
gliicklicher Harmonie vereinigt, nun ein 
vorwirts und aufwirts strebendes Volk 
sei, welches fiir seine idealen Gtiter, per- 
sénliche Freiheit, Vaterlandsliebe und 
eine gute Schulbildung gewillt sei, sei- 
nen letzten Blutstropfen herzugeben. 
Seine vielen und gut ausgestatteten 
Schulen seien hierfiir der beste Beweis. 
Dann kam er auf den Lehrerberuf zu 
sprechen und er meinte, dieser sei ein 
edler Beruf, wenn nicht der edelste von 
allen; nichts kénne ihn unedel und un- 
ansehnlich machen, auch nicht das nied- 
rige Gehalt, welches leider noch manche 
Lehrer bezégen, denn nicht die hohen 
Einnahmen oder Einkiinfte machten ei- 
nen Stand nobel, sondern die meisten 
und gréssten Wohltaten, die der Stand 
dem gesamten Volke erzeige. Wir Leh- 
rer sollten uns dadurch nicht entmuti- 
gen lassen, wenn wir in der Achtung 
nicht so hoch stinden, als wir sollten, 
auch in der Gesellschaft (society) nicht 
so angesehen wiirden, wie wir sollten. 
Wir miissten uns daran gewéhnen, viel 
zu geben und wenig dafiir wieder zu 
empfangen. Schon der erste dffentliche 
Lehrer, Sokrates, habe erfahren miissen, 
dass Kenntnisse auf dem Markt des Le- 
bens nur geringen Wert besiissen; er 
habe sie umsonst ausgeteilt und als 
Dank dafiir den Tod bekommen. Dann 
zeigte sich Dr. Bascom auch als freier 
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und unabhingiger Mann, indem er er- 
klirte, dass er die Errichtung der Chi- 
cagoer Universitit durch Rockefellers 
Millionen fiir ein grosses Unrecht hal- 
te. Geld, welches dem Volke durch un- 
rechtmissige Praktiken entnommen sei, 
sollte niemals zur Errichtung von Lehr- 
anstalten verwandt werden. Er scheint 
nicht an das ,,non olet“ zu glauben und 
meinte, dass die genannte Lehranstalt 
sich durch die Annahme dieses Geldes 
in schlechten Geruch bracht habe. 
Seine Worte waren: “The taint of a 
bad temper will cling to it, will lack 
in it, like a flavor in an unclean infu- 
sion,’ Die Wissenschaft soll und muss 
frei sein und bleiben, scheint bei ihm 
fest zu stehen. > 

Am zweiten Tage erst kam der Prii- 
sident Mathie dazu, seine Eréffnungs- 
rede zu halten, da er in bescheidener 
Weise den Jubiliums-Rednern den Vor- 
rang gelassen hatte. Mit gewihlten 
Worten stellte er gleichsam ein Pro- 
gramm auf fiir die zweite Hilfte des 
Sikulums, wozu er als Thema _,,Die 
Freiheit des Lehrers“ gewihlt hatte. 
Frei solle und miisse Lehrer, Schule und 
Wissenschaft sein von allen sie be- und 
einengenden Einfliissen und Hindernis- 
sen, frei von Buchagenten, von unpas- 
senden und verkehrten Methoden, tiber- 
haupt von allem Zwange, damit sie sich 
frej entwickeln kénnten. Dann solle 
Fortschritt und rege Strebsamkeit alle 
Lehrer erfitillen, Lust und Liebe zum 
Beruf sie mit heiliger Begeisterung er- 
fiillen, ihren Schiilern nur immer das 
Beste geben. Wo diese begeisterte Hin- 
gabe an den Beruf fehlen, da wiirde der 
Lehrer oft verbittert und verdriesslich 
und hiitte keinen Erfolg. Dann _solle 
aber auch die Schulbehérde und die 
Kommune dem Lehrer geben, was ihm 
von rechtswegen gehért, nimlich aus- 
kémmliches Gehalt, eine feste und _per- 
manente Anstellung, und womdglich Al- 
tersversorgung oder Pension. Jeder Leh- 
rer sollte so gestellt sein, dass er in 
seinem eigenen Hause wohnen kénnte. 
Die Rede wurde mit grossem Beifall auf- 
genommen. 

Gern wiirde ich noch einige andere ge- 
hérte Vortrige erwihnen, auch iiber die 
an den Nachmittagen abgehaltenen Sek- 
tionsversammlungen berichten, aber ich 
fiirchte, mein Bericht ist so schon zu 
»linglich*, und mein gestrenger Herr 
Chefredakteur wiirde gezwungen sein, 
zu dem gefiirchteten Blaustift zu grei- 
fen, und das sehen alle Berichterstatter 
nicht gern. A. W. 


j 
* 
4 
q 
) . 
+ 


E. A, Z., Chicago. Dass diese in be- 
ster Absicht von unserm Gewihrsmann 
» mes“ geschriebenen Zeilen einen sol- 
chen Unwillen bei unsern Chicagoer 
Kollegen hervorgerufen haben, der sich 
nur durch Abbestellung der P. M. Luft 
machen konnte, scheint uns doch un- 
glaublich. Wir sind doch von vornher- 
ein unschuldig. Sie kénnen sich wohl 
denken, wie schwer es einem ausserhalb 
Stehenden fillt, der weder mit den lei- 
tenden Personen noch den Verhiltnissen 
geniigend vertraut ist, sich ein abschlie- 
ssendes Urteil zu bilden. Das, was Sie 
den P. M. als Tatsache mitteilen, dass 
gegen 38,000 am deutschen Unterrichte 
sich beteiligende Schiller in «aiesem 
Jahre nur’ deren 18,000 vorhanden 
sind, dass statt 210 Lehrern und Leh- 
rerinnen jetzt nur 130 Deutsch unter- 
richten, ist im héchsten Grade _bekla- 


IV. Briefkasten. 


genswert und spricht nicht fiir die An- 
wendbarkeit des neuen Systems. Was 
wir und auch Sie vorliufig nur tun 
kénnen, ist abwarten, wie sich die Sache 
des deutschen Unterrichts weiterhin ent- 
wickeln wird. 

H. A. M. a) Behufs Einfiihrung der 
internationalen Korrespondenz wenden 
Sie sich an Herrn Prof. Dr. M. Hart- 
mann, Leipzig, Techerstr. 2. b) Eine 
vorziigliche Volksliedersammlung ist die 
von Erk (Peters Verlag). fFiir den 
Schulgebrauch empfehle ich Ihnen _be- 
sonders die Liedersammlung fiir Miid- 
‘chenschulen von Moritz Vogel. Drei 
Teile. (Verlag: Gebr. Hug & Co., Leip- 
zig.) Als Supplement fiir diese Samm- 
lung ist in gleichem Verlag auch ein 
Biindchen erschienen, das einen Teil der 
Lieder mit Klavierbegleitung enthiilt. 


V. 


Milwaukee. Ein hoher Kunstgenuss 
steht dem deutschen Theaterpublikum 
gelegentlich der Benefizvorstellung fiir 
das Nationale Deutschamerikanische 
Lehrerseminar am 16. Januar bevor. 
Auf dem Spielplan steht fiir diesen Tag 
Shakespeare’s Kénig Lear, und die 
Truppe des hiesigen Pabsttheaters ist 
in einer vorziiglichen Verfassung, so 
dass diesem gewaltigen Drama eine 
vollendete Auffiihrung von vornherein 
gesichert ist, 


Erziehung und Unterricht auf der 
Ausstellung zu St. Louis. In noch aus- 
gedehnterer Weise, als dies in Chicago 
geschah, soll dem Erziehungs- und Un- 
terrichtswesen auf der Weltausstellung 
zu St. Louis Rechnung getragen werden. 
Ein besonderes Gebiiude, das einen Fli- 
chenraum von sieben Acker deckt und 
im Zentrum des Ausstellungsplatzes 
liegt, wird fiir diesen Zweck errichtet, 
und zwar wird es das erste unter den 
Gebiiuden sein, das seiner Bestimmung 
iibergeben werden kann; es wird zur 
Aufnahme von Ausstellungsgegenstiin- 
den vom 1. Sept. 1903 fertig sein, wih- 
rend die Ausstellung selbst erst am 1. 
Mai 1904 eréffnet wird. Die Anweisung 
der Pliitze fiir die Aussteller geschieht 
nicht vor dem 1. Juni 1903. Bis dahin 
also finden noch Applikationen Beriick- 
sichtigung. Die Gruppen, in welche die 
Ausstellungsgegenstiinde eingeteilt wer- 


Umschau. 


den, sind: Elementary Education, Sec- 
ondary Education, High Education, 
Special Education in Fine Arts, Special 
Education in Agriculture, Special Edu- 
cation in Commerce and Industry, Edu- 
cation of Defectives, Special Forms of 
Education-Text-Books, School Furniture, 
School Appliances. Alle Staaten der 
Union werden selbstverstiindlich an die- 
ser Ausstellung sich beteiligen. Aus dem 
Auslande haben bis jetzt England, 
Frankreich, Deutschland und Japan ihre 
Mitwirkung zugesagt; andere Nationen 
haben dieselbe in Aussicht gestellt. Dem 
Chef des Erziehungs-Departements 
der Ausstellung, Howard J, Rogers, 
steht ein Beratungskomitee zu Seite, 
das aus den bedeutendsten Schulmin- 
nern unseres Landes zusammengesetzt 
ist, an ihrer Spitze Dr. W. T. Harris 
aus Washington. 

Hinesonderbare Idee soll von Chicago 
aus zur Ausfiihrung gebracht werden, 
um der Herstellung von Zigaretten Ein- 
halt zu tun. Eine Million Kinder sol- 
len Bittgesuche an die Tabakstrusts und 
Tabakfabriken richten, die Zigaretten- 
fabrikation einzustellen. ,,Als ob diese 
Gesellschaften sich durch ein ,,auf Er- 
suchen“ bestimmen lassen wiirden“, be- 
merkt das School Journal. 

Das Baukomitee des New Yorker 
Schulrates hat einen Plan entworfen, 
nach welchem Wolkenschaber-Schulhiu- 
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ser gebaut werden sollen. Diese Ge- 
bide solien Raum fir 5000 Kinder ent- 
halten, absolut feuersicher sein, mit 
Fabrstiihlen ausgestattet sein, die eine 
Klasse auf einmal beférdern, und dabei 
nicht mehr kosten als die jetzt ge- 
briiuchlichen, die nur Raum fiir 1000— 
2000 Schiiler gewiihren. 

Aus Mangel an Kohlen sah sich der 
_ Schulrat der Stadt Boston gezwungen, 
die Schulen vom 15. Dezember bis 5. 
Januar zu schliessen. 

Ungliicksfille beim Fussballspiel. 
Nach dem ,,School Journal“ fanden in 
der letzten Fussballsaison 12 Spieler 
beim Spiel den Tod, einer wurde téd- 
lich, 85 schwer verletzt. Im Jahre 1901 
starben 8 an den Folgen von beim Spiel 
empfangenen Verletzungen, und 75 zo- 
gen sich schwere Verletzungen zu. 


Carla Wenckehach ¢. Wellesley Col- 
lege hat durch den am 29. Dez. erfolgten 
Tod von Frl. Carla Wenckebach, welche 
an der Anstalt seit langen Jahren die 
Professur fiir deutsche Sprache und Li- 
teratur bekleidete, einen grossen Verlust 
erlitten. Die Verstorbene wurde im 
Jahre 1853 in Hildesheim geboren und 
studierte auf den Universititen Ziirich 
und Leipzig. Eine hochgebildete Dame 
und vorziigliche Lehrerin, verstand sie 
es, sich die Liebe und Zuneigung ihrer 
Schiilerinnen zu erwerben, und der Aus- 
bau des deutschen Departements der 
Anstalt ist zum gréssten Teile ihrer 
Wirksamkeit zuzuschreiben; doch auch 
an anderen Fragen, die die Anstalt be- 
trafen, war ihr Wort von ausschlagge- 
bender Bedeutung.  Schriftstellerisch 
entfaltete sie ebenfalls eine sehr frucht- 
bare Titigkeit. 

Otto Ernst’s ,,Gerechtigkeit“ ist jetzt 
an mehr als 80 Biihnen angenommen und 
bereits ins Russische tibersetzt worden. 
Es ist aufgeftihrt in Dresden, Wien, Miin- 
chen, Leipzig, Prag, Ntirnberg und Gér- 
litz. In Berlin wird es Ende Januar zur 
Auffiihrung kommen. Anlisslich der 
Auffiihrung des Stiickes in Mtinchen kam 
der Prinz Ludwig Ferdinand von Bayern 
auf die Biihne und gratulierte dem Dich- 
ter zu dem Stiicke. — Die ersten 3000 
Exemplare aer Buchausgabe (das Stiick 
ist bei Ludwig Staackmann in Leipzig 
erschienen) waren in 8 Tagen ginzlich 


vergriffen. Eine von Beleidi, strot- 
zende Schmihkritik der ,,Frankfurter 
Zeitung“ hat der Dichter jetzt voraus- 
drucken lassen. Sie soll dort stehen 
zu dauerndem Gedichtnis. — 


Hochschulwesen. Die deutsche -Regie- 
rung wiinscht, dass die schweiz, Univer- 
sititen sich den einheitlichen Bestim- 
mungen der deutschen Universititen 


tiber das philosophische Doktorexamen. 


(inbegr. das der naturwissenschaftlichen 
Sektion) anschliessen. Die schweiz. Uni- 
versitiiten werden dem Departement des. 
Innern ihre Ansichten mitteilen. 


Das Schweizervolk hat am 23. No- 
vember mit rund 260,000 gegen 85,000: 
Stimmen einen Zusatz zu Artikel 27 der 
Schweiz. Bundesverfassung angenommen, 
nach welchem dem Bunde das Recht ein- 
geriumt wird, aus Bundesmitteln das 
Primarschulwesen der Kantone zu unter- 
stiitzen. Ein Ausfiihrungsgesetz, das die 
Héthe und Verwendung der Beitriige fest- 
setzt, wird nun wohl nicht lange auf 
sich warten lassen. Hoffentlich waltet 
cann am Abstimm tag tiber dieses 
ungleich wichtigere tz ein gleich 
puter Stern. 


In siimtlichen Mittelschulen Serbiens 
1st der Unterricht in der russischen 
Sprache obligatorisch eingefiihrt wor- 
den. 

Die rumiinischen Lehrerinnen sollen 
an lindliche Tracht gewéhnt werden. 
Der Unterrichtsminister Spiru Haret 
hat an simtliche Schulinspektoren des 
J.andes ein Schreiben ergehen lassen. 
worin er tiber den immer mehr tiberhand 
vehmenden Kleiderluxus der Lehrerin- 
nen bittere Klage fiihrt, die Inspektoren 
auffordend,den Lehrerinnen die einfache, 
ater doch so schéne Nationaltracht ihrer 
Dérfer ans Herz zu legen und ihm jene 
Damen, die nach wie vor sich in kost- 
spieligen Kleidern zeigen, unverztiglich 
anzuzeigen. Dieser Kleiderkrieg wird 
sicherlich die herrlichsten Bliiten zeiti- 
gen; denn die weibliche Eitelkeit wird 
sich wohl nur nach schwerem Kampfe 
herbeilassen, die seidenen Ricke der neu- 
esten Pariser Mode mit dem rumini- 
schen Bauernmidchenkostiim zu vertau- 
schen. Dieses Eingreifen des Ministers 
in Dinge, die ihn doch gar nichts angeh- 
en, hat viel bises Blut gemacht. - 


Vi. Vermischtes. 


Aus der iiltesten Handschrift der Men- 
schen. , 2000 Jahre vor Moses lebte ein 
Prinz in Xgypten namens Ptahhotep, der 


ein Alter von 110 Jahren erreichte und, 
was er in seinem langen Leben gelernt, 


zu Nutz und Frommen seiner Mitmen- 
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schen niederschrieb. Eine Papyrusrolle, 
die eine genaue Abschrift dieses Werkes 
enthilt, ist bis auf uns gekommen und 
wird gegenwirtig in der Bibliothek zu 
Paris aufbewahrt. Es ist dies bis jetzt 
die iilteste Handschrift des menschlichen 
Geschlechtes. Hier einige Proben aus 
dem Werke: 

»Sei nicht iibermiitigen Sinnes auf 
Grund deines Wissens; kein Meister ist 
vollkommen in seiner Herrlichkeit.— 

Achte die Weisheit héher als die Edel- 
steine, denn diese werden auch am Arme 
einer Sklavin getroffen.— 

Hiite dich, Unweises an dir zu zeigen. 
Bilde dich, damit du kenntnisreich und 
verstiindig werdest und dir an deines 
Lebens Ziel das Zeugnis werde: Er war 
ein Meister.— 

Die Enthaltsamkeit ist an sich selbst 
ein Reichtum.— 

Auch dein térichter Sohn ist doch im- 
mer dein Kind. Entfremde ihm dein 
Herze nicht! Bleibe ihm ein Vater!— 

Nicht zu bereuen brauchen ist ein Zei- 
chen der Weisheit.— 

Verspotte den Bittenden nicht; dir 
wiire iirger, als wenn du seinen Kérper 
schliigest. Schreie ihn nicht an; was 
ihm wehe tun muss, das sage ihm mild 
und freundlich.— 

Wenn du zu den grossen Denkern ge- 
hérst, so bilde dir nicht ein, dass du sol- 
ches leistest, dessen auch kiinftige Tage 
sich noch erinnern werden. Kein Wort 
gelangt zu dauerndem Ruhme. Siehe, das 
Krokodil taucht auf und wieder unter— 
und schon ist seine Erscheinung ver- 
wischt.— 

Mache dem Bittenden Mut, dir vorzu- 
tragen, weswegen er zu dir gekommen 
ist.— 

Die Klugheit deiner Rede ist mehr 
wert als die Floskeln deines Geschwiit- 
zes.— 

Gefiihrlicher ist das Wort als alle Din- 
ge. Wer es loslisst, bringt er es wieder 
zum Umkehren?— 

Wenn du an einem Verwandten Ein- 
sicht vermissest, so schmiihe ihn darum 
nicht. Schiidige ihn nicht in der 6ffent- 
lichen Meinung. Sprich allein mit ihm, 
aber stelle ihn nicht so armselig hin, 
dass er sich vor dir schimen muss, Sei 
zutraulich mit ihm und driicke ihn nicht 
nieder.— 

Wiirdig ist eigenes Verdienst; wiirdi- 
ger als ererbter Reichtum.— 

Lass fréhlich leuchten dein Antlitz, so 
lange du lebst. Verliess je ein Mensch 
den Sarg wieder, wenn er einmal hinein- 
gebettet war ?— 

Nachdem du_ gross geworden bist, 
nachdem du niedrig warst, und Schitze 
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gesammelt hast nach vergangener Ar- 
mut; und wenn du um deswillen der 
Vornehmste bist in deiner Stadt und 
dich die Leute kennen ob deines ther- 
flusses und du als ein michtiger Herr 
dastehst: so lass dein Herz sich nicht 
iiberheben um deines Reichtums willen, 
denn der Urheber dessen 1st Gott. Ver- 
achte nicht den Niichsten, der da ist, was 
du selber warst, sondern behandle ihn 
wie deinesgleichen.— 

Die Menschenliebe ist héher zu achten, 
als der Opferkuchen.“—(Aus: Das alte 
Wunderland der Pyramiden von Dr. 
Karl Oppel. Fir die P. M. von Carl 
Ullrich, Milwaukee.) 


Ich bin der alte Herr Meier 

Und habe schon viel gesehn. 
Doch wie ich es drehe und wende, 
Ich kann nicht alles verstehn. 


Seit Friihjahr seh ich die Kleinen 
Tagtiiglich zur Schule gehn. 

Seh, wie sie sich miihen und quilen, 
Das A B C zu verstehen. 


Sie reden von Dehnen und Schirfen 
Und triiumen von uh und von ah; 
Sie schreiben schon alle die Zeichen 
Vom i bis zum schwierigsten K. 


Ich meine, man liisst die Kleinen 

Nur lesen und schreiben zu viel 

In einem Alter, da Leben 

Ist Freude und kindliches Spiel! 
(Schweiz. Lehrerzeitung.) 


Wiederholung des Foucaultschen Pen- 
delversuches im Pantheon zu Paris. In 
den letzten Monaten wurde der Pendel- 
versuch Foucaults tiiglich einige Male 
im Panthéon wiederholt. Das Publikum 
brachte dem majestiitischen Schauspiele, 
dem einzigen direkten Beweise fiir die 
Rotation der Erde, ein grosses Interesse 
entgegen, Um das Riesenpendel befesti- 
gen zu kénnen, hatte man aus der Mitte 
der Panthéonkuppel das ,,Auge Gottes“, 
eine Kupferplatte von 250 kg Gewicht, 
weggenommen und in die giihnende 6Off- 
nung zwei Balken in Kreuzform gelegt 
mit einem besonderen kupfernen Auf- 
hiingeapparat. Dieser hielt das Ende 
einer 57 m langen stiihlernen Klavier- 
saite von 0,7 mm Durchmesser, ihr volle 
Bewegungsfreiheit lassend. Das andere 
Ende trug eine 28kg schwere Bleikugel 
mit einer langen Nadel am unteren Pol. 
Auf dem Fussboden stand eine kreisfér- 
mige Tafel von etwa 5 m Durchmesser. 
16 eingravierte Durchmesser teilten sie 
in 32 gleiche Felder. Ihr Mittelpunkt 
befand sich dicht unter der Nadelspitze 
des ruhenden Pendels. Zwei Tischchen 
waren 4 m vom Mittelpunkt entfernt 
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aufgestellt, und zwar an den Enden des 
verlingerten Durchmessers, tiber dem 
das Pendel zu schwingen begann. 
Tischchen trugen je eine kleine Mauer 
feinsten Sandes, ein kleines Hindernis 
fiir das schwingende Pendel. Eine Balu- 
strade, um die das Publikum Aufstel- 
lung genommen hatte, schloss das Ganze 
ein. Um auch die geringste Erschiitte- 
rung bei Beginn des Versuches zu ver- 
meiden, war die Kugel mit einem Faden 
tiber dem einen Sandtischchen befestigt. 
Jetzt wurde der Faden angebrannt, und 
die Kugel setzte sich vermiége der 
Schwerkraft in Bewegung. Langsam, 
majestiitisch schwebte sie wie ein leben- 
des Wesen dahin. Ihr Lauf war nicht 
schneller als der Gang eines Menschen. 
Erst nach 16 Sekunden war sie an ihrem 
Ausgangspunkte wieder angelangt. Die 
grandiosen und stillen Schwingungen 
einer einfachen Kugel liessen uns die 
Unermesslichkeit der himmlischen Be- 
wegungen ahnen, regiert wie dies durch 
das Gesetz der Schwere. Die Schwing- 
ungen dauerten mehrere Stunden; aber 
schon nach einigen Minuten strich das 
Pendel nicht mehr iiber dem Ausgangs- 
durchmesser hin. Es hatte, immer mehr 
Sand von den kleinen Sandwellen weg- 
streichend, scheinbar nach links sich ge- 
dreht. Nach 10 Doppeschwingungen be- 
trug die Abweichung schon 344 cm; nach 
einer Stunde rund 11 Grad. Um 360 
Grad durechwandern zu kénnen, brauchte 
die Kugel also rund 32 Stunden fiir Pa- 
ris, welches auf dem 48% Breitengrade 


Die 


liegt. Da aber die i ne 
eines Pendels stets in derselben Rich- 
tung bleibt, selbst wenn der Unterstiit- 
zungspunkt des Pendels seinen Platz 
indert, so muss die Erde in umgekehrter 
Richtung sich bewegt haben. Warum 
brauchte aber die Scheibe, um _ eine 
Drehung unter dem schwingenden Pen- 
del ausfiihren zu kénnen, 32 Stunden 
und nicht 24? 


Die Kohlenlager Chinas. In einem be- 
merkenswerten Vortrage in dem Ameri- 
can Institute of Mining Engineers mach- 
te Mr. Drake interessante Angaben tiber 
die chinesischen Kohlenlager. Sie er- 
strecken sich tiber eine Linge von 800 
km und die mittlere Dicke dieses Lager 
ist folgende: Kou-Ping 5,50 m, Wang- 
Ping 10,50 m Fang-Schau 6 m, ebenso 
in Ping-Ting und Tse-Chou. Mr. Drake 
berechnet die Gesamtsumme der zu fér- 
dernden Kohle auf 350,000 Mill. Tonnen. 
Auf Grund des heutigen Verbrauches 
wiirden die Kohlenlager die ganze Erde 
fiir mehrere Jahrhunderte versorgen 
kénnen. In manchen Lagern stellt die 
Hauptader die grésste Masse der zu fér- 
dernden Kohlen dar, aber in Kai-Ping 
z. B. existieren noch andere Adern, so 
dass der Hauptstock nur den dritten Teil 
des Gesamtvorrates enthilt. Mr. Drake 
ist tiberhaupt tiberzeugt, dass eine ge- 
naue Untersuchung noch einen bei wei- 
tem griésseren Reichtum an Kohle in 
China ergeben wird, als man bis jetzt 
annimmt. 


Biitcherschau. 


I. Erwiderung. 
University P. 0., Mississippi, 22nd December 1902 
Editor of Piidagogische Monatshefte :— 
After sentence has been pronounced in P. M. III, 2, upon my edition of Sappho 


and its doom sealed in P. M. IV, 1, it may seem presumptuous in me to say any- 


thing further. I approach the task with extreme diffidence. 

First, with regard to the charge of plagiarism from Lichtenheld’s school edi- 
tion. As I was preparing a college text book, it was from the nature of the case 
necessary that I should touch upon some of the same points as Lichtenheld. Out 
of some twenty-five pages of notes in my edition Dr. Lessing finds five notes which 
should be enclosed by quotation marks, he thinks. He prints (P. M. IV, 1) these 
five notes and the corresponding notes from Lichtenheld. In four of these notes 
there is, as I have already stated (P. M. III, 10), only a general resemblance,— 
the thought in each case being one that would naturally suggest itself to any per- 
son at all familiar with dramatic technique. If the statement in the other note,— 
that Amphitrite was the wife of Poseidon and one of the fifty daughters of Nereus, 
god of the quiet, smooth sea,—is a plagiarism on my part, it is a plagiarism on 
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the part of Lichtenheld also, for almost these identical words are to be found in 
any good manual of mythology. Mr. Lessing might have found several other notes 
in which there is quite as strong a resemblance as in the four he cites. All these 
notes call attention to things which cannot well be left out of an annotated school 
edition, yet need not be plagiarized from anybody. It was certainly my honest 
purpose to give credit in every case where credit was directly due. Nearly all my 
notes had taken on their final form before I ever saw Lichtenheld’s edition of the 
lay. 
“ ie of admitting that the accusation with regard to my critical analysis’ 
being entirely dependent on Lichtenheld was a slip of the pen,—for nothing could 
be further from the truth than this charge,—Dr. Lessing takes refuge behind gen- 
eral statements. My analysis is no more dependent on Lichtenheld than it is on 
the Koran. It is indeed in accord with those generally recognized principles of 
dramatic technique which Dr. Lessing would overthrow. 

Perhaps it is on account of my being so naive myself that I can find nothing 
komisch or naiv about my sentence “Our Sappho is a tragic figure”, unless it is 
wrenched out of its connection. 

It was my purpose to prepare a careful and scholarly edition of Grillparzer’s 
Sappho for use as a college text book. To accomplish this end I spared neither 
labor nor pains. I studied enthusiastically the works of the poet, and read all the 
principal Grillparzer and Sappho literature up to October 1898. It is my misfor- 
tune and not my fault that my book appeared three full years before Mr. Lessing 
revolutionized Grillparzer study with his monumental work Schillers Einfluss auf 
Grillparzer. My edition has its faults of course, but I think the treatment is sym- 
pathetic and the work accurate. It may be true, as Dr. Lessing says, that no 
American and no North German can ever enter the holy of holies in Grillparzer’s 
sanctuary of art, but a number of scholars,—one or two of whom deserve quite as 
much as anyone in this country to rank as Grillparzer specialists,—have pronounced 
my edition,—‘introduction’ and ‘notes’,—thoroughly satisfactory and have spoken 
even warmly of it. 

It has never been my purpose to convert Dr. Lessing. I merely wish again to 
ask all scholars who do not know my edition to form their opinion at first hand, 
for Mr. Lessing’s review gives no fair idea of the book. He would have us believe 
that no one in this country is competent to pass judgment on a college edition of 
one of Grillparzer’s plays, but I cannot agree with him. I insist that every point - 
to which Dr. Lessing objects is merely a matter of opinion, in which I often have 
great authorities on my side. It seems never to have occurred to him that anyone, 
—even among the greatest scholars of Germany,—can hold a different opinion from 
him and yet be right. Chiles Clifton Ferrell. 


Bingesandte Biicher. 


Eine D. Mead. Published for the Interna- 
tional Union, Ginn & Co., Boston; 1902. 

The Future of War in its technical, 
economic, and political relations by 
Jean de Bloch, translated by R. C. 


Zur Jugendschriftenfrage. 
Sammlung von Aufsiitzen und Kritiken. 
Mit dem Anhang: Empfehlenswerte Bii- 
cher fiir die Jugend mit charakterisie- 
renden Anmerkungen. Herausgegeben 


von den Vereinigten deutschen Prii- 
fungs-Ausschiissen fiir Jugendschriften. 
Leipzig, Ernst Wunderlich. 1903. Preis 
M. 1.60; geb. M. 2. 

.. Addresses on War by Charles Sum- 
mer. With an introduction by Edwin 


Long, and with a conversation with the 
author by W. 7. Stead, and an intro- 
duction by Edwin D Mead. Published 


for the International Union, Ginn & Co., 


Boston; 1902. 
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